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ВВОДНЫЕ ЗАМЕЧАНИЯ 

 

Обучение в магистратуре по направлению 45.04.01 «Филология» в 

рамках магистерской программы «Теория и практика коммуникации» 

регламентируется нормативно-правовыми документами Российской 

Федерации, документацией Министерства просвещения ПМР и локальной 

документацией ПГУ им. Т.Г. Шевченко, а также рядом документов, 

разработанных кафедрой русского языка и межкультурной коммуникации, - 

выпускающей кафедрой по данному направлению магистратуры. 

Одними из основополагающих документов являются «Федеральный 

государственный образовательный стандарт высшего образования по 

направлению подготовки 45.04.01 «Филология» (уровень магистратуры)», 

утвержденный приказом Министерства образования и науки Российской 

Федерации №1299 от 03.11.2015 г., и «Основная образовательная программа 

высшего образования» по направлению подготовки 7.45.04.01 «Филология», 

профиль подготовки «Теория и практика коммуникации». 

В Основной образовательной программе – системе документов, 

регламентирующей цели, ожидаемые результаты, содержание, условия и 

технологии реализации образовательного процесса, оценку качества 

подготовки выпускника магистратуры по данному направлению и профилю 

подготовки, определены виды профессиональной деятельности выпускника: 

педагогическая и научно-исследовательская.  

В соответствии с видами профессиональной деятельности и 

обусловившими их задачами профессиональной деятельности обучающихся в 

магистратуре в учебном плане по направлению подготовки 7.45.04.01 

«Филология», профиль подготовки «Теория и практика коммуникации» 

предусмотрена учебная (педагогическая) практика как один из видов практик 

обучающихся в магистратуре. 

Согласно учебному плану Б2.В.01 (У) УЧЕБНАЯ 

(ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ) ПРАКТИКА проводится на первом году обучения во 
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2-ом семестре в объеме 9 з.е. (324 ч.) в течение 6 недель; завершается учебная 

практика формой контроля в виде зачета с оценкой. 

К моменту прохождения учебной (педагогической) практики у 

обучающихся в магистратуре уже сформированы знания, умения и навыки по 

ряду дисциплин учебного плана, таких, как: «История и философия науки», 

«Информационные технологии», «Современные проблемы лингвистики», 

«Профессиональный иностранный язык», «Народно-поэтические традиции в 

русской литературе», «Функциональная стилистика», «Социокультурная 

ситуация и современная филология», «Основы профессиональной 

коммуникации», «Теория речевой деятельности». Вместе с тем материал, 

осмысленный обучающимися в ходе прохождения учебной (педагогической) 

практики, может стать основополагающим и для изучения ряда дисциплин 

учебного плана во втором семестре («Лингводидактика», «Методика обучения 

связной речи», «Теория речевой деятельности» и др.), а также на втором году 

обучения в магистратуре («Современная интерпретация художественного 

текста», «Теория коммуникации», «Функциональная стилистика», «Текст как 

объект филологического анализа», «Лингвостилистический анализ текста»). 

Поэтому цели прохождения учебной (педагогической) практики 

обучающихся в магистратуре предусматривают:  

- закрепление знаний и умений, приобретаемых в результате освоения 

теоретических курсов, выработка практических навыков для комплексного 

формирования общекультурных (универсальных) и профессиональных 

компетенций обучающихся по программе магистратуры;  

- разностороннюю ориентацию выпускника на различные сферы 

производственно-педагогической деятельности: учебно-методическую, 

воспитательную, исследовательскую, организаторскую. 

По завершении прохождения практики обучающийся по программе 

магистратуры должен не только повысить свой учебно-профессиональный 

уровень в области филологии, приобрести практические навыки для своей 
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будущей педагогической работы, но и собрать материал, необходимый для 

выполнения выпускной квалификационной работы. 

В соответствии с указанными целями определены задачи учебной 

(педагогической) практики обучающихся в магистратуре: 

- проведение учебных занятий в учреждениях (организациях) общего и 

среднего (полного) образования, подготовка учебно-методических материалов 

по русскому языку; 

- квалифицированная интерпретация различных типов текстов, в том 

числе раскрытие их смысла и связей с породившей их эпохой, анализ 

языкового и литературного материала для обеспечения преподавания и 

популяризации филологических знаний; 

- квалифицированная трансформация различных текстов: изменение 

стиля, жанра, целевой принадлежности текста; 

- изучение современного состояния учебно-воспитательного процесса по 

русскому языку в различных типах образовательных учреждений. 

Учебная (педагогическая) практика, являясь важнейшим звеном в 

системе профессиональной подготовки обучающегося по программе 

магистратуры «Теория и практика коммуникации», обеспечивает 

формирование основных педагогических умений и навыков работы в 

учреждениях, оказывающих образовательные услуги в области филологии. 

Учебная (педагогическая) практика обучающихся по программе 

магистратуры направлена на приобретение практических навыков проведения 

учебных занятий, опыта педагогической работы в соответствии с 

требованиями, установленными Федеральным государственным 

образовательным стандартом высшего образования. 

Во время прохождения учебной (педагогической) практики обучающиеся 

по программе магистратуры должны изучить конкретные условия обучения в 

образовательных учреждениях, провести методический анализ и 

прогнозирование возможных трудностей усвоения учебного материала, 

проектировать цель и задачи занятий, составлять и реализовывать планы 
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занятий, устанавливать взаимоотношения с обучаемыми и т. д. 

В течение учебной (педагогической) практики обучающиеся в 

магистратуре совершенствуют свою профессиональную подготовку, формируя 

и реализуя следующий комплекс компетенций:  

ОК -1 – способность к абстрактному мышлению, анализу, синтезу; 

ОК-3 – готовность к саморазвитию, самореализации, использованию 

творческого потенциала; 

ОК-4 – способность самостоятельно приобретать, в том числе с помощью 

информационных технологий и использовать в практической деятельности 

новые знания и умения, в том числе в новых областях знаний, непосредственно 

не связанных со сферой деятельности; 

ОПК-3 – способность демонстрировать знания современной научной 

парадигмы в области филологии и динамики ее развития, системы 

методологических принципов и методических приемов филологического 

исследования; 

ОПК-4 – способность демонстрировать углубленные знания в избранной 

конкретной области филологии;  

ПК-1 – владение навыками самостоятельного проведения научных 

исследований в области системы языка и основных закономерностей 

функционирования фольклора и литературы в синхроническом и 

диахроническом аспектах, в сфере устной, письменной и виртуальной 

коммуникации; 

ПК-2 – владение навыками квалифицированного анализа, оценки, 

реферирования, оформления и продвижения результатов собственной научной 

деятельности; 

ПК-4 – владение навыками участия в работе научных коллективов, 

проводящих филологические исследования. 

Учебная (педагогическая) практика имеет выраженную практико-

ориентированную направленность обучающихся в магистратуре – они 

«погружаются» в конкретную область «обучения учащихся» русскому языку в 
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организациях образования. В соответствии с этим профессионально-

ориентированную парадигму обучающегося в магистратуре по профилю 

«Теория и практика коммуникации» составляет дидактическая «триада», 

обозначенная понятиями: «знать», «уметь», «владеть». 

Область деятельности обучающихся в магистратуре в зоне «знать» в 

период и в результате прохождения учебной (педагогической) практики 

предполагает знание ими основ профессиональной деятельности в сфере 

образования, сущности и структуры образовательных процессов; особенностей 

реализации педагогического процесса в условиях поликультурного и 

полиэтнического общества; теории и технологии обучения и воспитания 

ребенка, сопровождения субъектов педагогического процесса; содержания 

преподаваемых предметов и др.  

Зона «уметь» предполагает использование обучающимися в 

магистратуре методов психологической и педагогической диагностики для 

решения различных профессиональных задач; использование в 

образовательном процессе разнообразных ресурсов, в том числе потенциал 

других учебных предметов; умение организовать внеучебную деятельность 

учащихся с учетом их психофизиологических особенностей и др. 

В зоне «владеть» во время прохождения учебной (педагогической) 

практики обучающиеся в магистратуре должны научиться практическим 

навыкам ориентации в профессиональных источниках информации (журналах, 

сайтах, образовательных порталах и т.д.); внедрения проектной и 

инновационной деятельности в образовании; педагогического общения в 

профессиональной коммуникации с субъектами образовательного процесса в 

условиях поликультурной образовательной среды; использования 

информационно-коммуникационных технологий  и др. 

Указанные знания, умения и навыки приобретаются и совершенствуются 

обучающими в магистратуре в атмосфере профессионального содружества с 

педагогическим коллективом организации образования (базой практики) и с 

учащимися, которым преподается русский язык. Кроме того, обучающийся в 
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магистратуре систематически согласует свои действия в период прохождения 

учебной (педагогической) практики с научным руководителем практики 

(научным руководителем квалификационной работы). Во время 

педагогической практики обучающихся по программе магистратуры проводят 

как отдельные занятия, так и систему занятий по одной из тем учебной 

дисциплины, осуществляют воспитательную работу в рамках общей системы 

воспитательной работы в организации образования, выполняют научную 

работу, связанную с проблемами теории и методики преподавания 

соответствующей учебной дисциплины.  

Отмеченные особенности реализации целей и задач учебной 

(педагогической) практики обучающихся в магистратуре с необходимостью 

приводят к пониманию того, что последние должны знать основные положения 

не только Федерального государственного образовательного стандарта 

высшего образования (ФГОС ВО), но и (ПРОЕКТА) Государственного 

образовательного стандарта основного общего образования Приднестровской 

Молдавской Республики (ГОС ООО ПМР). Из последнего документа приведем 

следующие выдержки: 

«Изучение предметной области «Филология» – языка как знаковой 

системы, лежащей в основе человеческого общения, формирования 

гражданской, этнической и социальной идентичности, позволяющей понимать, 

быть понятым, выражать внутренний мир человека, должно обеспечить:  

– получение доступа к литературному наследию и через него к 

сокровищам национальной и мировой культуры и достижениям цивилизации;  

– формирование основы для понимания особенностей разных культур и 

воспитания уважения к ним;  

– осознание взаимосвязи между своим интеллектуальным и социальным 

ростом, способствующим духовному, нравственному, эмоциональному, 

творческому, этическому и познавательному развитию;  

– формирование базовых умений, обеспечивающих возможность 

дальнейшего изучения языков с установкой на билингвизм;  
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– обогащение активного и потенциального словарного запаса для 

достижения более высоких результатов при изучении других учебных 

предметов".  

Предметные результаты изучения предметной области «Филология» 

<«Родной язык (русский)» > должны отражать: 

1) совершенствование видов речевой деятельности (аудирования, чтения, 

говорения и письма), обеспечивающих эффективное овладение разными 

учебными предметами и взаимодействие с окружающими людьми в ситуациях 

формального и неформального межличностного и межкультурного общения;  

2) понимание определяющей роли языка в развитии интеллектуальных и 

творческих способностей личности, в процессе образования и 

самообразования;  

3) использование коммуникативно-эстетических возможностей родного 

языка;  

4) расширение и систематизацию научных знаний о языке; осознание 

взаимосвязи его уровней и единиц; освоение базовых понятий лингвистики, 

основных единиц и грамматических категорий языка;  

5) формирование навыков проведения различных видов анализа слова 

(фонетического, морфемного, словообразовательного, лексического, 

морфологического), синтаксического анализа словосочетания и предложения, а 

также многоаспектного анализа текста;  

6) обогащение активного и потенциального словарного запаса, 

расширение объема используемых в речи грамматических средств для 

свободного выражения мыслей и чувств адекватно ситуации и стилю общения;  

7) овладение основными стилистическими ресурсами лексики и 

фразеологии языка, основными нормами литературного языка 

(орфоэпическими, лексическими, грамматическими, орфографическими, 

пунктуационными), нормами речевого этикета; приобретение опыта их 

использования в речевой практике при создании устных и письменных 

высказываний; стремление к речевому самосовершенствованию;  
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8) формирование ответственности за языковую культуру как 

общечеловеческую ценность» [ГОС ООО ПМР, с. 11-12 [электронный ресурс]. 

- Режим доступа: http://schoolpmr.3dn.ru/StandPr/2016_12_20-

GOS_OOO_PMR.pdf]. 

Суммировав представленные сведения о принципах обучения русскому 

языку в вузе (для обучающихся в магистратуре) и в организациях образования 

(для учащихся), можно увидеть, что они имеют общие точки соприкосновения 

в сформировавшихся в современном филологическом образовании 

приоритетных подходах к изучению русского языка: структурно-

грамматическом, структурно-семантическом, антропоцентрическом, системно-

деятельностном, компетентностном, текстоориентированном, 

лингвокультурологическом и др. 

Исходя из целей, задач и предметных результатов в рамках направления 

подготовки 45.04.01 «Филология» во время прохождения учебной 

(педагогической) практики обучающимися в магистратуре по программе 

«Теория и практика коммуникации» в настоящем учебно-методическом 

пособии предлагаются примерные ориентиры для их теоретической и 

практической работы. Основная идея пособия выдержана в русле подготовки 

обучающихся в магистратуре в аспекте теории и практики коммуникации 

(устной и письменной) – с учетом формирования комплекса компетенций как у 

себя, так и у учащихся организаций образования, где будущий выпускник 

магистратуры будет проходить учебную (педагогическую) практику. Этим 

обусловлена направленность учебного материала пособия на работу с текстом.  

Предлагаемые формы работы могут быть профессионально интересными 

как для обучающихся в магистратуре, так и для педагогов организаций 

основного общего образования и преподавателей высшей школы; они содержат 

информацию теоретического и практического характера; являются результатом 

осмысления уже известных в лингводидактике идей, а также (частично) 

разработанными составителем данного пособия и апробированными им в своей 

профессиональной деятельности.    
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РАЗДЕЛ I. САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ РАБОТА: ТЕОРЕТИЧЕСКИЙ 

АСПЕКТ 

 

В данном разделе помещены материалы, которые призваны 

совершенствовать понимание обучающимися в магистратуре основных 

постулатов образования в современном информационном обществе, а также 

расширят их кругозор в аспекте педагогических технологий, применяемых в 

современном филологическом образовании. 

 

Тема 1: Эффективные способы реализации гуманистического образования. 

Педагогические технологии в современном филологическом образовании 

 

Одним из ведущих общеметодологических принципов новой парадигмы 

образования в информационном обществе является принцип гуманизации 

(наряду с принципами гуманитаризации и информатизации). Как приоритетные 

направления образования их рассматривают ведущие ученые России (Я.А. 

Ваграменко, В.А. Кайдалов, А.А. Леонтьев, М.М. Поташник, И.С. Якиманская 

и др.). Процесс гуманизации образования проявляется через два 

фундаментальных понятия – субъектности и диалогичности. 

1. Гуманизация в рамках современной концепции модернизации 

образования рассматривается как процесс, для которого характерен 

субъективный тип отношений, затрагивающий широкий спектр 

межличностных связей. Отношение к человеку как к субъекту предполагает 

признание его прав на – уникальность, активность, внутреннюю свободу и 

духовность. 

Гуманизация образования, направленная на изменение отношений, 

предполагает изменение мировоззрения: объектное мировоззрение должно 

уступить место субъектному. 
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Субъектное и объектное мировоззрение 

Субъектное мировоззрение Объектное мировоззрение 

Признание права человека на 

индивидуальность, неординарность 

Желание быть как все, не 

выделяться. Осуждение «белых 

ворон». Негативное отношение ко 

всему необычному. 

Признание права на активность и 

самостоятельность 

Пассивность, равнодушие как 

норма жизни. Позиция 

исполнителя. Боязнь проблем или 

негативное к ним отношение 

Признание права на внутреннюю 

свободу, независимость, право выбора. 

Понимание ответственности за выбор 

Боязнь взять на себя 

ответственность, зависимость от 

сильных мира сего. Желание всех 

и все держать под контролем 

Признание права на духовность, т.е. на 

уважение, понимание, доверие, любовь, 

творчество 

Нет потребности в духовности. 

Она проявляется только на словах, 

но не в действиях. Склонность к 

авторитарному стилю жизни (к 

крику, к оскорблениям). 

Недоверие к окружающим, 

подозрительность, мстительность. 

Склонность к сплетням, слухам, 

критиканству. Болезненное 

восприятие критики в свой адрес. 

Неумение благодарить. Акцент 

внимания на недостатках других. 

Нет привычки отслеживать 

качество своих мыслей, эмоций, 

слов, поступков. 
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2. Диалогичность образования предполагает изменение способа бытия 

участников образовательного процесса, в котором главным является 

совместный поиск истины. Диалог – это не форма деятельности (фронтальный 

опрос, работа в парах), а способ отношений (субъект-субъектный), который 

позволяет быть услышанным, где главное – не воспроизведение информации, а 

размышление, обсуждение информации и как результат – ее понимание. 

«Педагогическая технология в широком смысле трактуется как 

систематический метод планирования, применения и оценивания всего 

процесса обучения и усвоения знаний путем учета человеческих и технических 

ресурсов и взаимодействия между ними для достижения более эффективной 

формы образования» (А.Н. Кузибецкий). 

Педагогические технологии, используемые для современного 

гуманистического образования в сфере филологической науки: 

1) личностно-ориентированного обучения и воспитания; 

2) дифференцированного, в том числе индивидуализированного обучения 

и воспитания; 

3) проблемного обучения и воспитания; 

4) обучения и воспитания без насилия; 

5) эффективной речевой деятельности; 

6) диалогового обучения и воспитания; 

7) рефлексивного обучения и воспитания; 

8) проектного обучения. 

В рамках этих общих педагогических технологий выделяются частные: 

а)  технология развития критического мышления через чтение и письмо; 

б)   технология «Творческая мастерская»; 

в) технология обучения анализу поэтического текста: 

- современные подходы к анализу художественного текста.  

- движение русского художественного слова во времени и 

особенности анализа поэтических текстов разных эпох.  
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-  развитие воображения и образного мышления учащихся в работе с 

художественными текстами. 

 

Тема 2: Технология эффективной речевой деятельности 

 

Известны слова американской писательницы, автора более тридцати книг 

по популярной психологии, Л. Хей: «От того, что и как мы говорим, зависит 

не только наша собственная успешность и самочувствие, но и самочувствие и 

успешность других людей, а также успешность дела, которым мы занимаемся». 

Значимость речевых умений и навыков в жизни каждого человека несомненна. 

Особенно важной является эта составляющая в профессиональной 

деятельности педагога. Сегодня одной из продуктивных технологий, 

способствующих выработки умений и навыков коммуникативного общения, 

является технология эффективной речевой деятельности. Она активно 

«взаимодействует» с другими технологиями: 

- личностно-ориентированного обучения и воспитания (развитие 

успешно осуществляется через точное, меткое, сильное, яркое слово); 

- дифференцированного обучения и воспитания (уместность речи зависит 

от особенностей аудитории);  

- проблемного обучения (краткое, точное, ясное, логичное 

формулирование проблем, вариантов их решения); 

 - обучения и воспитания без насилия (осмысленное и ответственное 

словоупотребление);  

- диалогового обучения и воспитания (качество речи влияет на качество 

диалога в целом); 

- рефлексивного обучения и воспитания (действенность рефлексии 

непосредственно зависит от качества речи). 

Представим основные сущностные характеристики этой технологии в 

следующей схеме. 
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Технология эффективной речевой деятельности 

 

 

 
Направлена на достижение цели: 

Обеспечение качества речи педагога и учащихся 

 

 
Опирается на принципы: 

научности экзистенциал

ьности 

интеграции практической 

направленности 

рефлексив

ности 

 
 

 

Достигается средствами: 

 
 

 

 активизация устной речевой деятельности учащихся, воспитанников; 

 работу с разными видами текстов; 

 разнообразные виды речевой деятельности педагога; 

 мониторинг качества речи 

 

 

 

Приводит к результату: 

осознание ценности 

слова 

потребность заботиться 

о качестве речи 

умение выражать мысли 

в действенной словесной 

форме 
 

Обеспечивается ресурсами: 
 

 

 

 

 

 

Более подробно об этой и других педагогических технологиях можно 

прочитать в следующих источниках: 

1. Виноградова Е.М. «Звено в звено и форма в форму»: методика 

медленного чтения художественного текста (часть 1). – Русский язык в школе. 

– 2018. – 4. - С. 27 – 31. 

2. Вопросы речевого развития учащихся в школе и вузе. К 85-летию 

со дня рождения В.Е. Мамушина: Сборник научных статей и методических 

рекомендаций по материалам Всероссийской научно-методической 

кадровыми информационными 
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конференции (г. Иваново, 1-2 февраля 2007 г.). – Иваново: Иван. гос. ун-т,  

2007.  

3. Дьяченко В.К. Новая дидактика[Текст] / В.К. Дьяченко. – М., 2001. 

4. Коджаспирова, Г.М. Педагогический словарь [Текст]: для студ. 

высш. и сред. пед. учеб. заведений / Г.М. Коджаспирова, А.Ю. Коджаспиров. – 

М.: Издательский центр «Академия», 2001. – 176 с. 

5. Мельникова Е.Л., Кузнечевская Л.Н. Технология проблемного 

диалога на уроках русского языка. – Русский язык в школе. – 2016. – 3. – С. 3 – 

7. 

6. Рахимов А.З. Педагогическая технология творческого развития: 

методическое пособие [Текст] / А.З. Рахимов. – Уфа: Изд-во «Творчество», 

2003. – 140 с. 

7. Юнина Е.А. Технологии качественного обучения в школе. 

Учебно-методическое пособие – М.: Педагогическое общество России, 2007.  

 

 

Тема 3. Вопросы речевого развития в лингводидактике  

 

Развитие речи, т.е. работа над речевой культурой учащихся, означает 

применение таких методов, представляющих собой систему приемов в разном 

сочетании в зависимости от цели, задач и условий обучения и являющихся 

составной частью методической системы развития речи, которые 

способствуют формированию умений школьников грамотно устно и 

письменно выражать свои мысли, умение создавать свой текст. 

Кратко представим обзор направлений изучения вопросов речевого 

развития в отечественной лингводидактике.  

Начиная с 50-60-х годов 20 в. учебно-методические пособия, программы 

по русскому языку в качестве конечной цели обучения декларируют 

формирование коммуникативно-речевых умений, обеспечивающих общение. 

Основные средства речевого развития – изложения разных видов и сочинения 
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разных типов и жанров. Для повышения эффективности работы вводятся в 

учебные планы специальные уроки развития речи.  

1. Место и роль «изложения» в речевом развитии учащихся. 

Первым трудом, где предлагалась методика изложений, стала книга В.А. 

Добромыслова «Изложения и сочинения в семилетней школе», изданная в 1946 

году. 

Актуальные проблемы, связанные с повышением эффективности 

изложений в системе развития речи: основания классификации изложений; 

поэтапность работы над изложениями и специфика технологии обучения 

изложениям разных видов (подробных, сжатых, выборочных, с творческим 

заданием, с языковым разбором текста); язык ученических пересказов; роль 

повторной работы над текстом; проблема отбора текстов. В методике 

изложений утверждалась идея использования речевых произведений разных 

типов и жанров, вызывающих интерес школьников и обеспечивающих 

возможность в комплексе решать задачи образования, речевого развития и 

воспитания. 

Вместе с тем совершенно недостаточное внимание и в теории, и в 

практике обучения уделялось «изложениям с творческим заданием», эти 

задания были однотипны и выполнялись формально. Достаточно вспомнить 

трафаретные концовки работ: «Рассказ мне понравился», «Герой поступил 

правильно» и т.п. Однако очевидно, что методическая целесообразность 

требует такого вида деятельности, который формирует умение создавать свое 

речевое произведение на основе готового текста. Задача обучения – 

формировать умения определять цель создаваемого текста и находить 

композиционные и языковые средства для ее реализации. 

2. Сочинение как средство речевого развития школьников. 

«Сочинение» определяется как вид творческой работы, предполагающий 

создание своего текста на заданную или свободно выбранную тему. 

Основные вопросы технологии обучения сочинениям: источники 

создания текста (образец, непосредственные наблюдения, жизненный опыт, 



18 

 

литература и т.д.); специфика методики подготовки сочинений разных типов 

речи (описание, повествование, рассуждение) и разных жанров (рассказ, 

заметка в газету и т.д.), система работы над сочинениями, пути 

совершенствования написанного, язык сочинений школьников. 

Интерес к сочинениям особенно возрастает с конца 60-х годов 20 в. 

Наиболее значимым стало учебное пособие Т.А. Ладыженской «Система 

обучения сочинениям на уроках русского языка (в IV – VIII классах)», изданное 

в 1978 году. Идеи, выдвинутые Т.А. Ладыженской, стали в 70-80-е годы 

«символом» развития речи (см., например, Морозова И.Д. Виды изложений и 

методика их проведения. М., 1984;  Пленкин Н.А. Изложения с языковым 

разбором текста. М., 1978). 

Вместе с тем «система» не дала ожидаемых результатов в речевом 

развитии учащихся, что неоднократно отмечал и сам автор – Т.А. 

Ладыженская. Не ставя задачу специально анализировать причины неудач, 

назовем некоторые: 1) автономность в работе над разными типами сочинений 

(описание, повествование, рассуждение); 2) недостаточная обоснованность 

последовательности проведения того или иного типа сочинений; 3) 

нереализованность потенциальных возможностей взаимосвязи изложений и 

сочинений в речевом развитии учащихся. Представляется необходимым 

учитывать тот факт, что в реальной коммуникации собственное высказывание, 

как правило, является ответом на прочитанное или услышанное. В этой связи 

можно прогнозировать (это подтверждает практика) методическую 

целесообразность использования творческих работ, контаминирующих 

«изложение» и «сочинение». 

3. Речевые ошибки, пути их предупреждения. 

Ошибки в речи связывались с нарушением таких коммуникативных 

качеств, как точность, чистота, богатство, стилистическое единство. Давались 

основания разграничения «речевых» и «грамматических» ошибок (например, в 

работе «Оценка знаний, умений и навыков учащихся по русскому языку / Сост. 

В.И. Капинос, М.А. Костяева. М., 1978). В целом ряде работ рассматривались 
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причины речевых ошибок и предлагались пути их предупреждения. 

Интересным в этом плане является пособие С.Н. Цейтлин «Речевые ошибки и 

их предупреждение», изданное в 1992 году. 

Именно в лингводидактике XX в. активно входит в практику обучения 

«повторная работа над текстом» (см., например, Мамушин В.Е. Повторная 

работа над текстом изложения // Русский язык в школе. 1972. № 2). 

Особое место среди методов, обеспечивающих формирование и развитие 

речевых умений и навыков, сегодня занимают, в соответствии с 

классификацией И.Я. Лернера, М.Н. Скаткина, продуктивные (творческие): 

редактирование деформированного текста, словесное рисование, составление 

творческих диктантов, устных рассказов с употреблением изобразительно-

выразительных средств, литературное творчество и др. Применение этих 

методов дает возможность вовлечь учащихся в посильную для них творческую 

деятельность, способствует развитию аналитического и образного мышления 

детей, в значительной мере формируя их общую культуру и социально-

нравственные ориентиры. 

Современные (в первые два десятилетия XXI века) практические 

формы работы по обучению написанию сочинений разных жанров, в том числе 

сочинений-рассуждений, представлены в целом ряде методических работ (см. в 

данном пособии раздел «Рекомендуемая литература…»), в том числе и в 

материалах газеты «1 сентября» (Приложение «Русский язык»), электронная 

версия которой представлена на сайтах: 

- Издательский дом «Первое сентября». Цифровые технологии в 

образовании. [Электронный ресурс] URL: https://xn--1-btbl6aqcj8hc.xn--p1ai/ 

- Фестиваль педагогических идей «Открытый урок» [Электронный 

ресурс] URL: https://xn--i1abbnckbmcl9fb.xn--p1ai/русский-язык 

Ниже приведены некоторые источники, в которых отражены 

современные разработки учителей-практиков, работающих над проблематикой 

обучения написанию сочинений, изложений и др. письменных работ: 

https://1сентября.рф/
https://открытыйурок.рф/%D1%80%D1%83%D1%81%D1%81%D0%BA%D0%B8%D0%B9-%D1%8F%D0%B7%D1%8B%D0%BA
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1. Бабурина М.А. Методическая лингвоконцептология: взгляд на 

сочинение в формате ЕГЭ. - Русский язык в школе. – 2018. – 5. – С. 41 – 44. 

2. Бессчетнова С.А. Лингвокультурологический урок речевого развития 

«Такая разная слава…» (VIII – IX классы). – Русский язык в школе. – 2018. – 5. 

– С. 37 – 40.  

3. Бочкарева Г.А., Дорожкина Т.Н. Виды сочинений в формате ОГЭ по 

русскому языку: стилевые и жанровые характеристики (статья 1). – Русский 

язык в школе. 2018. – 3. – С. 7 - 11. 

4. Бочкарева Г.А., Дорожкина Т.Н. Виды сочинений в формате ОГЭ по 

русскому языку: стилевые и жанровые характеристики (статья 2). – Русский 

язык в школе. 2018. – 6. – С. 8-12. 

5. Внукова Е.А., Потапова Л.И. Обучение написанию сочинений 

различных жанров [электронный ресурс]. – Режим доступа: http://xn--

i1abbnckbmcl9fb.xn--

p1ai/%D1%81%D1%82%D0%B0%D1%82%D1%8C%D0%B8/311512/ 

6. Ибраева Е.В. Методика обучения написанию сочинения [электронный 

ресурс]. – Режим доступа: https://videouroki.net/razrabotki/metodika-obucheniya-

napisaniyu-sochineniya.html 

7. Кувайцева-Солодовник Е.А. Организация работы по формированию 

умения написания сочинения-рассуждения в рамках подготовки к ГИА-

9 [электронный ресурс]. – Режим доступа: http: //pedsovet.org/component/option. 

8. Лопатина М.Ю. Методика обучения сочинению-рассуждению 

[электронный ресурс]. – Режим доступа: https://infourok.ru/metodika-obucheniya-

napisaniyu-sochineniyarassuzhdeniya-956936.html 

9. Шутова Г.В. Как научить учеников писать сочинения: приемы и 

рекомендации для учителей [электронный ресурс]. – Режим доступа: 

http://pedsovet.su/rus/6023_kak_nauchit_pisat_sochinenia. 

 

 

http://открытыйурок.рф/%D1%81%D1%82%D0%B0%D1%82%D1%8C%D0%B8/311512/
http://открытыйурок.рф/%D1%81%D1%82%D0%B0%D1%82%D1%8C%D0%B8/311512/
http://открытыйурок.рф/%D1%81%D1%82%D0%B0%D1%82%D1%8C%D0%B8/311512/
https://infourok.ru/metodika-obucheniya-napisaniyu-sochineniyarassuzhdeniya-956936.html
https://infourok.ru/metodika-obucheniya-napisaniyu-sochineniyarassuzhdeniya-956936.html
http://pedsovet.su/rus/6023_kak_nauchit_pisat_sochinenia
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Тема 4: Текст как основная дидактическая единица в филологическом 

образовании 

Текст как основная дидактическая единица в работе по развитию речи 

учащихся используется в нескольких аспектах. Представим их в форме 

таблицы: 

 

1) Как иллюстрация 

тех явлений, 

содержание которых 

разъясняется 

учащимся в процессе 

изучения новых 

сведений о тексте как 

единице языка и речи. 

2) Как объект для 

наблюдения за 

процессом реализации 

определенных текстовых 

категорий на примере 

отдельного текста с 

последующими 

выводами. 

3) Как объект для 

анализа, в упражнениях 

на редактирование или 

восстановление 

деформированного 

текста, как эталон, на 

который ориентируются 

учащиеся, создавая свои 

работы. 

 

В целом в отборе учебных текстов ученые-методисты руководствуются 

двумя основными направлениями: грамматически-ориентированным и 

коммуникативно-ориентированным. 

Текст как дидактическая единица позволяет соединить два важнейших 

направления в изучении русского языка в школе: 1) познание системы языка и 

2) познание норм и правил общения, речевого поведения в различных 

жизненных ситуациях. 

 

Основополагающие направления процесса речевого развития учащихся 

1) Осознание 

языковых единиц 

2) Усвоение норм  

русского литературного 

языка 

3) Развитие связной 

устной и письменной 

речи 

а) отбор сквозных а) организация работы по а) формирование 
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номинативных и 

коммуникативных 

единиц, организация 

обучения по их 

осознанию; 

 

 

 

б) формирование 

умения использовать 

теоретические знания в 

речевой деятельности. 

усвоению норм языка в 

построении и 

использовании языковых 

единиц; 

 

 

 

 

б) отбор дидактического 

материала, необходимого 

для обучения нормам 

употребления единиц 

языка, использованию 

синтаксических 

синонимов, построению 

моделей словосочетаний 

и предложений. 

умений учащихся 

«сознательно и 

целесообразно 

использовать языковые 

средства в конкретных 

условиях общения» 

(А.А. Леонтьев);  

 

б) составление связных 

высказываний как в 

устной речи, так и в 

письменной. 

 

В школьной практике целесообразно использовать четыре вида текста: 

1) текст-образец; 2) репродуцируемый текст; 3) продуцируемый текст; 4) 

деформированный текст. 

Виды текста 

Текст-образец Репродуцируемый 

текст 

Деформированн

ый текст  

Продуцируемый 

текст 

Решаются задачи 

текстопостроени

я (темы текста, 

основной мысли, 

средств связи 

Отражается умение 

воспроизводить 

изученные 

текстовые явления 

на основе 

Углубляются 

знания, 

касающиеся 

текста и 

особенностей его 

Отражается 

владение 

умениями 

самостоятельно 

использовать 
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предложений в 

тексте, 

ключевых слов и 

др.). 

восприятия данного 

текста. 

построения, и 

вследствие этого 

совершенствуютс

я текстовые 

умения, 

приобретенные 

ранее. 

полученные 

теоретические 

основы на 

практике при 

создании 

собственных 

текстов. 

а) Используются 

задания: 

определите 

тему и идею 

текста; 

озаглавьте 

текст; 

определите роль 

тех или иных 

языковых 

средств в 

передаче 

содержания 

теста и т.п.;  

б) упражнения 

на исправление 

орфографически

х и 

пунктуационных 

ошибок в 

текстах, где 

подобные 

Предусматривается  

написание 

изложений, когда 

учащийся пытается 

воссоздать 

заданный текст и 

характер его 

построения по 

памяти. 

Изложение учит 

выделять главное и 

второстепенное в 

тексте, находить 

нужные 

доказательства, 

целесообразно 

использовать 

имеющийся запас 

слов, продуманно 

применять знания 

по грамматике. Оно 

содействует 

В процессе 

работы с 

деформированны

м текстом у 

школьников 

формируются 

реконструктивны

е умения, которые 

изначально 

содержат 

потенциальную 

возможность 

реализации 

творческой 

активности 

учащихся, что 

является одним из 

необходимых 

условий 

формирования 

умения улучшать 

текст. 

Предусматриваетс

я написание 

текстов в форме 

сочинений. 

Сочинение – это 

упражнение, 

заключающееся в 

самостоятельном 

изложении 

учащимися своих 

наблюдений, 

мыслей, суждений 

на заданную тему. 

Сочинения 

помогают 

учащимся глубже 

понимать 

окружающую их 

действительность, 

человека, самих 

себя. Они 

развивают мысль 
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ошибки 

приводят к 

искажению 

смысла 

высказывания;  

в) сравнение и 

анализ 

вариантов 

написания слов в 

текстах, где 

выбор того или 

иного варианта 

обусловлен 

содержанием, 

смыслом текста. 

решению и 

воспитательных 

задач: содержание 

текста, образцы 

воздействуют на ум 

и чувства 

учащихся, 

формируют их 

эстетические и 

нравственные 

представления, 

воспитывают 

культуру 

умственного труда. 

 и речь учащихся, 

способствуют 

выработке таких 

умений, как 

умение 

доказывать, 

обосновывать 

выдвинутые 

положения, 

отстаивать свою 

точку зрения, 

анализировать и 

синтезировать, а 

потому являются 

по праву 

основным 

средством 

развития как 

языковой 

способности 

учащихся, так и 

творческих 

способностей в 

целом. 

 

 

Более подробно о проблеме текста как объекта изучения в филологии 

можно прочитать в следующих источниках: 

1. Арефьева С.А. Сочинение по прочитанному тексту. // Русский язык в 

школе. – 2006. – 5. – С. 14 – 18. 
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2. Богданова Е.С. Методика подготовки учащихся к итоговому 

сочинению. – Русский язык в школе. – 2016. – 2. – С. 19 – 22. 

3. Злобина Т.А., Малиновский А.Л. Читаем стихи: Учимся чувствовать, 

понимать, анализировать. М., 2004. 

4. Ипполитова Н.А. Что нужно знать учителю о тексте как феномене 

культуры. – Русский язык в школе. 2016.- 4. – С. 3 – 7.   

5. Карлов И.В. Задания по комплексному анализу текста (X – XI классы). 

– русский язык в школе. – 2015. – 8. – С. 13 – 15. 

6. Методические указания к письменному экзамену по русскому языку и 

литературе (сочинение, изложение): Для поступающих в университет / Сост. 

М.А. Дмитриева, О.А. Павловская. – Иваново, 2003. 

7. Пахнова Т.М. Текст как основа создания на уроках русского языка 

развивающей речевой среды // Русский язык в школе. – 2000. – 4. 

8. Пономарева Л.Д. Методический анализ текста как способ 

формирования профессиональной компетентности учителя русского языка. – 

Русский язык в школе. – 2016. – 2. – С. 3 – 7. 
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РАЗДЕЛ II. МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ: ПРАКТИЧЕСКИЙ 

АСПЕКТ 

 

Тема 1: Типы речи и методические рекомендации по их использованию в 

творческих работах  

Различают в основном три типа монологических текстов речи: 

повествование, описание, рассуждение. Но в таком «чистом» виде они 

встречаются редко. Чаще всего в тексте представлены элементы и 

повествования (сообщения-рассказа), и описания (изображения), и рассуждения 

(доказательства).  

Повествование – это текст, изображающий средствами речи какие-либо 

события, следующие одно за другим во времени: сначала, потом, затем… и 

наконец (ЧТО ПРОИЗОШЛО?). 

Описание – это текст, изображающий средствами речи какие-либо 

предметы, признаки, действия, состояния, существующие одновременно. 

Описываются – портрет, пейзаж, интерьер, натюрморт; изображаются – 

переживания, события (КАКОЙ?). 

Рассуждение – это текст, в котором изображаются ситуации, 

находящиеся друг к другу в отношениях причины или следствия / или 

обоснования, пояснения, разъяснения (ПОЧЕМУ?), т.е. обзор определенного 

текста  с обязательным комментированием основных положений авторской 

мысли и стиля изложения. Рассуждение должно быть логичным и содержать 

аргументированную оценку пишущего. 

Существует несколько видов рассуждений. 

Рассуждения-доказательства представляют собой монологические 

высказывания, имеющие целью доказать истинность или ложность главного 

утверждения (тезиса) текста. 

Рассуждение-доказательство строится по следующей схеме: экспозиция 

(подведение к вопросу) – вопрос – ответ на вопрос (тезис) – доказательство 

тезиса – выводы. 
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В рассуждении-объяснении нет необходимости доказывать истинность 

или ложность тезиса, так как заранее известно, что главное утверждение тезиса 

истинно. Главная задача – раскрыть содержание тезиса. 

Рассуждение-размышление включает в себя объяснение и 

доказательство, в котором необходимо привести примеры, сопоставить или 

противопоставить, указать причинно-следственные отношения, отграничить 

или расширить и т.д. Текст-размышление строится по общей для всех видов 

рассуждения схеме, но в отличие от других видов, содержит в себе не один 

вопрос и ответ, а систему вопросов и ответов. 

 

Языковые особенности типов речи и методические рекомендации по 

их использованию в текстах: 

1) для повествования, выражающего динамику действия, характерны: 

- глаголы-сказуемые со значением последовательности действий, 

относящихся к одному лицу (свил, вывел, подлетал…);  

- возможность употребления (в противоположность описанию) разных 

видо-временных форм глагола в одном микроконтексте (работал народ – 

стали кричать);  

- употребление соответствующих обстоятельств места (на большой 

дороге, вдали от моря…); 

Повествование-рассказ относится к той разновидности монологической 

речи, в которой повествуется о том или ином событии, эпизоде, факте жизни. 

Основой повествования-рассказа является развитие действия в определенной 

временной последовательности. 

В предыстории к рассказу можно дать историю события: кратко 

охарактеризовать время, место и основных героев повествования. Рассказ 

можно дополнить (там, где это необходимо) комментариями, пояснениями, 

оценками, сведениями в виде авторских отступлений. Обязательным элементом 

рассказа должно быть заключение. 

2) в описании, как типе речи перечислительном и статическом: 
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- одинаковыми формами выражается значение одновременности 

действия: только в настоящем, только в прошедшем или будущем времени 

(блестят, переливаются; разглядишь, увидишь…);  

- характерно употребление однородных членов предложения с 

соответствующими союзами и обобщающими словами (Все алмазы эти 

блестят и переливаются на солнце разными цветами – и желтыми, и 

красными, и синими), номинативных и безличных предложений и др.; 

- для описания природы характерно употребление опорных 

обстоятельственных слов, представляющих описание той или иной картины в 

пространственной или, реже, во временной перспективе (в солнечное утро, 

летом – обстоятельственные слова со значением времени); 

- в пейзажных описаниях часто используется эмоционально-окрашенная 

лексика: прилагательные-эпитеты, а также образные сравнения (листок травы 

внутри мохнат и пушист, как бархат); 

При создании текста, ядром которого является описание природы, 

следует придерживаться следующих структурно-композиционных частей: 1) 

общее впечатление от увиденного, пережитого; 2) собственно описание 

природы; 3) обобщение. 

При описании внешности героя используются соответствующие 

тематически объединяемые слова (внешний облик, возраст, лицо, волосы, рост, 

телосложение, походка…); однородные члены предложения, требующие 

интонации перечисления (удивительные карие глаза, пушистые загнутые 

ресницы, крупный рот и ослепительно белые зубы); составные именные 

сказуемые (Он был среднего роста… Его походка была небрежна и ленива. – 

М.Ю. Лермонтов); оценочные слова (необычно внимательные, добрые глаза). 

Если в портретном описании перечисляются внешние признаки человека, 

то в описании-характеристике называются черты характера, приводятся 

биографические данные, описываются наклонности, интересы человека: 

выделялся блестящими способностями, сосредоточенно слушал, всегда 

обдумывал свои поступки, увлекательно рассказывал… 
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3) для рассуждения характерна цепная связь предложений  и языковые 

средства, выражающие причинно-следственные отношения: обстоятельства 

причины, условия, сложноподчиненные предложения с придаточной частью 

причины, условия; слова со значением оценки, утверждения или отрицания 

чего-либо, сопоставления, противопоставления, обобщения, обоснования 

возникновения того или иного действия или состояния и т.д. 

 

Тема 2: Методические рекомендации для подготовки уроков  

написания творческих работ разных типов речи 

В данном разделе представлены возможные иллюстративные примеры 

(речевые формулы), которые могут быть использованы обучающимся в 

магистратуре (учителем) для подготовки учащихся к коммуникативному 

общению (устному и письменному) в плане развития их связной речи. 

Перечислим некоторые из них. 

1. Разверните высказывание по следующему началу: 

Утро было необыкновенное… 

Наружность его показалась мне замечательной… 

Я знал одно удивительного человека. Очень интересная у него была 

биография… 

Послушайте одну любопытную историю… 

2. Постройте рассуждение, взяв за основу любой из тезисов: 

1) Сплетня разъедает душу, чтобы вконец ее уничтожить. 

2) «Да, и в самых растленных обществах имеется своего рода 

стыдливость!» 

3) «Клеветник должен по временам ощущать и приливы раскаяния». 

4) «Вранье отличается от лжи…» 

5) «Нам, как аппендицит, поудаляли стыд» (А. Вознесенский) 

3. Можно ли по началу определить типы текстов? Что помогает 

правильно ответить на этот вопрос? 
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а) Я узнал, что осень смешала все чистые краски, какие существуют на 

земле, и нанесла их, как на холст, на далекие пространства земли и неба … 

(К.Г. Паустовский) 

б) «Глаза, – сказал кто-то, – зеркало души». Быть может, вернее было 

бы сравнить их с окнами, которыми вливаются в душу впечатления яркого, 

сверкающего цветного мира. Кто может сказать, какая часть нашего душевного 

склада зависит от ощущений света? (В.Г. Короленко) 

в) Комнаты домика, в котором жили наши старички, были маленькие, 

низенькие, какие обыкновенно встречаются у старосветских людей… (Н.В. 

Гоголь) 

4. Образцы начала текста (о творчестве любимого писателя или поэта). 

Начало текста, с одной стороны, должно «приоткрыть дверь» в будущее 

содержание высказывания, с другой, - дать установку на определенное 

ожидание. 

В тексте надо избегать речевых штампов и расхожих фраз типа: 

великолепный писатель, громадное значение, это шедевр, выразил чаяния, 

писатель (поэт) показал, творчество олицетворяет, раскрыл характеры, 

много внимания уделял, заключен глубокий смысл и др. 

Примеры: 

1. «Прочитаем оглавление сборника В.М. Шукшина. Названия 

рассказов чаще всего состоят из одного слова – «Обида», «Экзамен», «Случай», 

«Мастер», «Верую!», «Горе»… Но за каждым коротким названием содержится 

какой-то факт, «случай из жизни». За короткими смешными и трогательными 

историями стоит особый мир героев Шукшина и самого писателя…». 

2. «Но лишь божественный глагол 

До слуха чуткого коснется, 

Душа поэта встрепенется, 

Как пробудившийся орел, -  

эти пушкинские строки можно в полной мере отнести и к их автору, и 

к…». 
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3. «Много паз я раскрываю книги… Думаю, что они из тех книг, 

которые и надо раскрывать много раз: в юности, потом через ряд лет…». 

5. Некоторые рекомендации по построению сочинения 

Вступление – важная часть сочинения. Оно формулирует тему и 

проблему всей работы, настраивает читателя на восприятие дальнейшего 

повествования. Поэтому вступлению при написании сочинения нужно уделить 

самое пристальное внимание. Вступление, как и весь текст сочинения, зависит 

от типа и характера исходного текста.  

Если учащемуся предложен текст-рассуждение, то уместно сразу 

сформулировать тезис-проблему и показать свое понимание этого тезиса. Это 

можно сделать, например, с помощью, ряда вопросительных предложений. Вот, 

например, каким может быть вступление к сочинению по тексту Л. Гинзбург о 

сути фашизма. 

«Что такое фашизм? В чем состоит его сущность? Кто его жертвы? 

Эти вопросы, поднятые известной писательницей и литературоведом Л. 

Гинзбург, и сегодня являются очень актуальными…» 

Текст с доминированием в нем описания дает возможность учащемуся 

во вступлении, опираясь на авторское описание, попытаться 

продемонстрировать собственное видение предложенной картины или явления. 

Здесь будут уместны личные воспоминания и комментарии. Затем, развивая эти 

размышления, можно сформулировать поставленную в тексте проблему. Вот 

как может начинаться сочинение по тексту В. Солоухина о крапиве. 

«Крапива. Мы с детства знаем о жалящих свойствах этого вездесущего 

растения. Сколько раз, играя в прятки или казаки-разбойники, мы забирались в 

ее заросли, чтобы нас подольше не нашли. И ничего, что наши руки потом 

были покрыты волдырями и царапинами. Но вот зачем, с какой целью 

жжется крапива, об этом мы вряд ли задумывались в детстве. Именно об 

этом размышляет замечательный русский писатель В. Солоухин…» 
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Тема 3: Разновидности творческих работ и методические рекомендации по 

их написанию 

Современная школьная практика формирования навыков развития речи 

учащихся предполагает в большей мере работы с текстами, в основе которых в 

качестве доминирующего находится тип речи рассуждение. К ним относятся 

рецензия, отзыв, эссе. В меньшей мере практикуется написание аннотации. 

Рассмотрим их подробно. 

 

Аннотация  от лат. annotation  «замечание»; рецензия от лат. recensio  

«рассмотрение»; отзыв – 1. То же, что отзвук, отклик. 2. Мнение о ком-

чем-н., оценка кого-чего-н.; эссе от франц. essai  «попытка, проба». 

 

Аннотация – на что? (реже - о   ч е м - л и б о   и   ч е г о - л и б о) 

Аннотация на опубликованные сборники (на книгу, фильм…), (аннотация о 

выходящих пособиях; аннотация вышедших изданий); Отзыв – о чем? 

(реже - на что-либо) Отзыв о диссертации… (отзыв на рукопись); 

Рецензия – на что? Рецензия на… (рецензия на книгу). 

 

Аннотация -  краткая характеристика произведения. 

Рецензия – письменный разбор, содержащий критическую оценку 

научного, художественного, публицистического и т.п. произведения. 

Отзыв – суждение, мнение, содержащее оценку кого-либо, чего-либо. 

 

Методические рекомендации для подготовки  

сочинений-рецензий, сочинений-отзывов 

1. При создании сочинения-рецензии, сочинения-отзыва следует 

руководствоваться следующими основными положениями: 

а) Рецензия – это разбор и оценка произведения (книги, статьи, пьесы, 

фильма, спектакля…), поэтому в нем должна быть ярко представлена 
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аналитическая форма изложения материала. Отзыв – это мнение о 

произведении, впечатление о нем. 

б) Задача рецензента – выразить собственные мысли и чувства, 

возникшие при чтении произведения или просмотре фильма, спектакля… 

Автор, анализируя произведение, указывает на его достоинства и недостатки, 

высказывает свою оценку. В отзыве, как правило, отсутствует детальный 

анализ, важной является общая оценка. 

в) В рецензии выделяются следующие части: вступление, основная часть, 

выводы. Во вступлении содержится указание на место данного произведения в 

ряду подобных, его актуальность, а также информация об общей структуре 

работы. В основной части рассматриваются и оцениваются все разделы, 

указываются их достоинства и недостатки. В выводах автор рецензии дает 

общую оценку работы, советует, что можно изменить, дополнить. 

4. Отзыв может быть официальным и неофициальным. В первом случае 

он сближается с рецензией, во втором – с высказанной оценкой: понравилось / 

не понравилось. 

5. Хотя отзыв и рецензия отражают особенности индивидуальной речи 

пишущего, в них употребляются определенные стереотипы, например: нельзя 

не отметить…; в рецензируемой книге…; первая глава посвящена…; ценность 

книги (фильма)…; освещены (показаны)…; в заключение хотелось бы 

отметить… и пр. 

 

Эссе – это литературно-публицистический очерк, трактующий 

литературные, философские, социальные и другие проблемы не в 

систематическом научном виде, а в свободной форме. 

Эссе – жанр, в котором очень ярко выражена индивидуальная позиция 

автора, его мысли и чувства. Это размышление по поводу услышанного, 

прочитанного, просмотренного… Основателем этого жанра является 

французский философ-гуманист Мишель де Монтень (1533 – 1592). Мысли в 
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эссе, по мнению философа, следуют «не в затылок друг другу», а видят друг 

друга «краешком глаза». 

Стиль эссе отличается непринуждённостью; часто парадоксальным 

изложением, ориентированным на разговорную речь; образностью и 

афористичностью. 

Главное в эссе – это жанровая свобода для самовыражения. Правило 

жанра – развёртывать конкретную тему максимально широко, не упуская ни 

одной из возможных точек зрения, вбирая их в качестве со-мнений или 

сомнений. По мнению литературоведа М.Н. Эпштейна, именно так достигается 

подлинное знание – через признание его неполноты, через мнение, к которому 

прибавляется сомнение. Эссе включает разные способы человеческого 

освоения мира: художественного, философского, научного, религиозного… и 

«держится как целое энергией взаимных переходов… из образного ряда в 

понятийный, из отвлечённого – в бытовой». 

 

Методические рекомендации для подготовки сочинений-эссе 

1. При создании сочинения-эссе следует руководствоваться следующими 

основными положениями: 

а) жанр эссе объединяет возможности разных жанровых систем и форм 

речи (воспоминания; повествование, описание, рассуждение…). 

б) выбор формы письменного высказывания связан с внутренней 

потребностью, мироощущением и миропониманием в данный момент, 

сообразно с  целью и задачами, которые стоят перед пишущим. 

в) типичными для эссе приемами построения текста являются сравнения, 

параллелизм, метафорические образы, изобразительный синтаксис. 

г) абзац, помимо функции пояснения (переход к новой мысли), 

выполняет и функцию эстетическую: он придает тексту некоторую 

пространственную свободу. Однако такая свобода накладывает на пишущего 

ответственность: интересная, глубокая мысль должна найти адекватное 

словесное выражение. 
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2. Темы, предлагаемые для написания сочинения-эссе: 

- «Ты открываешь книгу, а ее обложка оказывается дверью в другой 

мир»; 

- «Я хочу написать о…»; 

- «Концы лестницы, ведущей в будущее, упираются в прошлое…; 

- "«Пришел, увидел, победил!» - вам нравятся такие люди?" 

- «Прямой стыд есть признак совести» (В.И. Даль) 

 

3. Образцы начала сочинения-эссе.   

а) «Хочу» и «надо». Этими двумя словами, по существу, можно 

определить все наши поступки. В жизни очень часто сталкиваются эти иногда 

совпадающие, а иногда совершенно противоположные слова. 

С самого начала уже возникает противоречие… 

(В.П. Крапивин) 

б) Жизнь и судьба… Они могут быть едины, как две родные сестры, и 

идти прямой дорогой, дорогой божьей правды. И повезло тому, кто защищен 

величайшим законом мировой гармонии. Но чаще всего в жизни судьба бывает 

злой мачехой, которая готовит своей падчерице тяжелые испытания – испить 

до дна всю горечь бытия, познать на своей «шкуре мнимую правду», 

придуманную «сильными мира сего», и наконец-то постичь свою «третью 

правду», суть которой – весь смысл жизни. 

О правде личной свободы, о жизни горемычной и о судьбе 

несправедливой рассказывает Леонид Бородин в своей повести «Третья 

правда»…  

в) Человеческая жизнь… Какова ее цена?.. Библейские заповеди канули в 

вечность, и самое дорогое, что даровано человеку Богом, становится средством 

борьбы и мщением за поруганную совесть и честь. Рассказ Виктора Астафьева 

«Людочка» жжет сердце своей удручающей обыденностью и 

обезоруживающей простотой… 
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г) В народе говорят, что время лечит все раны. Может быть! … Но, 

кажется, те, после которых остались рубцы. Ему все-таки неподвластно. Они 

постоянно напоминают о боли, которую перенес человек. Память прошлого 

отзывается горечью в настоящем… 

д) Наверное, каждый человек задумывался над тем, что тленно, а что 

вечно в нашей жизни: И, пожалуй, никто сразу не мог дать обстоятельный 

ответ на такой, казалось бы, простой и в то же время необыкновенно сложный 

вопрос. И это, действительно, так. Подобная проблема всегда занимала умы 

лучшей половины человечества: философов, художников, писателей, поэтов, в 

ряду которых и (фамилия)…. 

 

Аннотация – краткая характеристика написанного текста с точки 

зрения назначения, содержания, формы и других особенностей, т.е. 

сжатая характеристика источника информации. 

Текст аннотации распадается на две части: в первой части содержится 

ответ на вопрос «о чем?», во второй – «кому?». Особое внимание уделяется 

указанию на точные выходные данные. Если это книга – указать автора 

(инициалы после фамилии), название, место издания, издательство, год 

издания, количество страниц, тираж. Например: 

Пастернак Б.Л. 

Доктор Живаго: Роман. – М.: Изд-во ЭКСМО, 2003. – 624 с.  

Само расположение всех этих данных на листе подчинено 

установленным правилам. 

Аннотация может быть краткой и расширенной, содержать обязательные 

и факультативные элементы. 

Приведем иллюстрации аннотаций. 

1. Энциклопедия символов, знаков, эмблем – уникальное издание, в 

котором символы даются на стыке религии, мифа и науки. Помимо 

традиционного подхода – толкования и описания символов – составителями 

предпринята попытка представить символ как акт непосредственного 
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переживания, как мост, соединяющий разные планы бытия. Не обойдена 

вниманием и роль символического мышления в архитектуре, музыке, 

искусстве. Книга содержит огромное количество ценных иллюстраций – черно-

белых и цветных. 

Энциклопедия рассчитана на широкий круг читателей. 

(Энциклопедия. Символы, знаки, эмблемы / Авт.-сост.  

В. Андреева и др. – М., 2004) 

2. Издательство «Просвещение» выпустило в свет первый в истории 

отечественного книгоиздания словарь-справочник «Русский фольклор» (М., 

2002). Книга принадлежит перу доктора филологических наук, профессора 

Московского педагогического университета Татьяны Васильевны Зуевой… 

Цель данной книги состоит не в раскрытии языческих верований, 

религиозного сознания, языка и быта народа, а в характеристике его словесного 

искусства, которое, соприкасаясь с этими сферами, наиболее полно и 

совершенно выразило духовную сущность нации… 

Автору удалось преобразить сухой жанр словарной статьи в 

увлекательное повествование, не потеряв высокого научного уровня изложения 

материала… 

«Русский фольклор» - не просто словарь-справочник, созданный в 

лучших традициях классической филологии, это книга о русском народе как 

творце, наполненная глубокой любовью к его жизни и к «складу души»… 

Книга Т.В. Зуевой поможет каждому прикоснуться к тому, что есть 

лучшего в русском человеке, воссоздать внутри себя образ России. 

Словарь-справочник предназначен для широкого круга читателей… 

(Коломийченко Т.А. Золотой ключ к миру народного творчества  

/ Литература в школе. – 2004. - № 2.) 

Проверочный терминологический тренинг 

Замените определение термином. 

1. Краткое изложение содержания книги, статьи, рукописи, обычно 

присоединенное к библиографическому описанию. (___________________). 
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2. Отзыв, разбор и оценка нового художественного (литературного, 

театрального, музыкального, кинематографического и т.п.), научного или 

научно-популярного произведения; жанр критики, литературной и газетно-

журнальной публицистики. (_________________________________). 

3. Выражение собственного отношения к прослушанному, прочитанному, 

просмотренному; эмоциональная оценка личного восприятия произведения, 

впечатления о нем. (____________________________). 

4. Прозаическое сочинение небольшого объема и свободной композиции, 

выражающее индивидуальные впечатления и соображения по конкретному 

поводу или вопросу и заведомо не претендующее на исчерпывающий ответ. ( 

_______________________________).  

 

Памятка  

для пропедевтической работы над сочинением-рассуждением 

(рецензией, отзывом, эссе) 

 

Общие рекомендации 

Чтобы продемонстрировать все умения и навыки анализа текста при 

написании сочинения-рассуждения (рецензии, отзыва, эссе), нужно: 

1) рассмотреть предложенный материал в контексте современной жизни; 

2) обязательно оценить актуальность темы, проблемы; 

3) выдержать основные структурные параметры письменной работы: 

 указать фамилию автора предложенного текста; 

 уделить значительное место изложению содержания, но не 

пересказу, а концептуальному анализу, из которого станут 

понятными основные идейные линии текста; 

 обязательно отметить интересные, необычные моменты 

предложенного текста (нетрадиционную манеру изложения, какие-

то аспекты стиля и т.д.), т.е. следует прежде всего остановиться на 



39 

 

анализе самых существенных текстовых элементов, причем вне 

зависимости от отношения к ним; 

 после объективного анализа текста выразить свое отношение. 

 

Это важно! 

Рецензия, отзыв, эссе пишутся для того, чтобы оценить авторскую 

информацию и выразить свое собственное мнение. Субъективный 

взгляд может быть сколь угодно спорным, но он должен базироваться 

на понимании проблемы текста. 

 

Вышеупомянутые структурные элементы сочинения-рассуждения 

(рецензии, отзыва, эссе) могут следовать друг за другом в произвольном 

порядке. 

Итак, при написании сочинения-рассуждения (рецензии, отзыва, эссе) 

необходимо: 

 четко определить тему (проблему) предлагаемого текста; 

 показать актуальность темы (проблемы), ее злободневность в 

широком понимании этого слова; 

 понять и полно отразить основные мысли предложенного текста; 

 указать авторскую позицию в исходном тексте; 

 проанализировать языковые и изобразительно-выразительные 

средства, определяющие своеобразие авторского стиля; 

 сделать общую обоснованную оценку предложенного текста; 

 выразить и аргументировать личностную позицию; 

 не нарушить последовательности изложения; 

 отразить богатство своей речи (по мере необходимости постараться 

использовать изобразительно-выразительные и эмоционально-

экспрессивные возможности языка); 

 продемонстрировать безупречную грамотность. 
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Чтобы работа получилась логически стройной, надо тщательно 

продумать первое предложение, в котором обязательно отразить проблему 

текста. 

Необходимо помнить, что автором может быть поставлено сразу 

несколько проблем, но одна из них является центральной, поэтому она должна 

стать лейтмотивом размышления в сочинении. 

Как правило, публицисты в своих произведениях ставят такие проблемы, 

которые волнуют абсолютно всех людей. К ним относятся, прежде всего, 

глобальная проблема войны и мира, а также жизненно важная проблема 

экологии и проблема нравственности, включающая в себя понятия совести, 

чести, долга, дружбы, милосердия, справедливости, нормы общежития. Кроме 

того, есть проблемы философского плана: роль личности в истории, назначение 

поэта и поэзии, легко ли быть молодым, религия и история, правда и ложь и 

т.д., над которыми можно бесконечно рассуждать. Нельзя забывать, что 

писатели, публицисты отражают нашу реальную жизнь. А в жизни есть 

абсолютно все: небо и земля, луна и солнце, море и горы, птицы и звери, 

радость и горе, работа и отдых, вечность и смерть, память и забвение и т.д. (Ряд 

бесконечен, как и сама жизнь!) Все, что каким-то образом имеет отношение к 

жизни человека и его проблемам, может послужить отправной точкой. 

Немаловажным моментом в работе является и последнее, заключительное 

предложение. Оно должно перекликаться с главной мыслью первого 

предложения. 

И наконец-то о главной части, в написании которой одним из условий 

является знание предмета описания. Это знание пишущий должен 

продемонстрировать пониманием проблемы текста и авторской позиции, 

отраженной в нем, кратко изложив суть комментируемых положений текста. 

Это не пересказ, это подготовка читающего к восприятию того, о чем пишущий 

будет рассуждать, что будет анализировать. Не следует забывать, что 

анализируемое необходимо «пропустить через себя». Необходимо вникнуть в 
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факты, и они сами подскажут пишущему, на что обратить внимание, и вызовут 

определенный эмоциональный настрой. 

Последовательность изложения мыслей предполагает лаконичное их 

оформление. 

Объем подобной работы не должен превышать 300 слов, но не менее 150. 

Работа, имеющая менее 70 слов, не рассматривается. Расширение 

проблематики текста либо использование внетекстового материала не 

желательно. 

 

ТЕХНОЛОГИЯ ЛИНГВИСТИЧЕСКОГО АНАЛИЗА ТЕКСТА:  

методические рекомендации для подготовки учащихся  

к выполнению задания ЕГЭ по русскому языку в части С1 

 

Образец 1 

Предлагается текст и фрагмент одной из возможных методик его анализа 

для написания сочинения-рассуждения. 

Во-первых, текст следует прочитать, обдумать возможные варианты его 

заглавия. 

Во-вторых, по ходу чтения составить и записать пункты назывного 

плана, отражающие основные положения авторской информации в тексте. 

В-третьих, по ходу чтения отмечать лингвистические особенности 

предложений текста, выявить 2-3 наиболее ярких из них.  

Примечание: данные «операции» с текстом можно видоизменить – 

предложить учащимся уже готовый назывной план (с целью сверки его 

пунктов с содержанием текста) и готовую краткую лингвистическую 

характеристику предложений текста (с целью выполнения ими поисковой 

работы данной информации в тексте).  

 

Например: 

Задание 1. Прочитайте текст. Подумайте, как его можно озаглавить. 
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(1) Моя жизнь сложилась так, что я навсегда остался самоучкой. (2) 

Хорошо это или плохо? (3) Не знаю. (4) Во всяком случае, я ни о чем не жалею. 

(5) Ибо занимаясь самостоятельно своим образованием, сначала «на ощупь», 

потом все более и более целенаправленно и целеустремленно, я в конце концов 

нашел свою настоящую любовь, которая заполнила меня всего без остатка, 

стала смыслом и целью моей жизни, - ИСТОРИЮ. 

(6) Образование чрезвычайно важно в становлении личности. (7) Однако 

в моем представлении образован не тот, кто получили аттестат зрелости или 

диплом института, а тот, кто всю жизнь непрестанно учится. (8) Бывает так: 

встретишься с ученым и убедишься – хам, а поговоришь с водопроводчиком и 

видишь в нем аристократа духа. (9) Интеллигентность, на мой взгляд, 

определяется благородством натуры, добротой, отзывчивостью души, 

стремлением помочь ближнему. (10) Значимость личности сегодня в 

обновляющемся обществе возросла. (11) Думаю, что человек обязан оставаться 

самим собой, не растворяться в коллективе, а, напротив, должен стремиться 

именно выделяться… 

(12) Очень большое влияние на меня как на литератора оказала (и 

продолжает оказывать) русская классическая и мировая живопись. (13) Музеи 

научили многое понимать, а картины обострили мой глаз. 

(14) У меня органично соприкоснулась любовь к русской генеалогии с 

любовью к русской иконографии. (15) Некоторые думают, что иконография 

связана с иконами. (16) На самом деле это область исторической науки, и 

область очень интересная. (17) Иконография изучает не только портрет, но и 

судьбу изображенного на ней лица. (18) Вот тут вступает в дело история. (19) 

Иногда узнаешь имя, отчество, фамилию человека, а дальше – тьма. (20) 

Судьбы его не знаешь. (21) А чтобы узнать ее, требуются многие годы. (22) Это 

даже не исследовательская, а следовательская работа. (23) Но работа 

захватывающе интересная. 

(По В. Пикулю) 
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Задание 2. Ознакомьтесь с основными положениями авторской 

информации, зафиксированной в виде назывного плана. Сверьте пункты плана 

с контекстом. 

1) самообучение; 

2) смысл и цель жизни; 

3) важность образования; 

4) показатель образованности; 

5) определение интеллигентности; 

6) значимость личности; 

7) самоутверждение личности; 

8) обязанность человека; 

9) влияние живописи; 

10) генеалогия, иконография. 

Задание 3. Ознакомьтесь с краткой лингвистической характеристикой 

предложений текста. Выполните поисковую работу данной информации. 

№ 2 – риторический вопрос; 

№ 4 – вводное слово; 

№ 5 – сложное предложение, 

 деепричастный оборот, 

 уточнение, 

 приложение, 

 «целенаправленно, целеустремленно»; 

№ 8 – «не тот, а тот», 

 бессоюзное предложение; 

№ 9 – вводное слово, 

 однородные члены предложения; 

№ 11 – вводные слова; 

№ 12 – вставная конструкция; 

№ 13 – «музеи научили, картины обострили»; 
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№ 16 – присоединительная конструкция; 

№ 17 – «не только, но и»; 

№ 19 – однородные члены предложения, 

 «тьма»; 

№ 22 – «не исследовательская, а следовательская». 

Обратите внимание, что в образце фиксируется не только 

синтаксическая характеристика предложения, но и яркие лексические 

элементы. 

Предлагаемый вид работы над текстом в виде первых двух заданий 

представляет собой предварительную подготовку к выполнению 

экзаменационных вопросов. Это своего рода «банк» смысловой и языковой 

информации, в которой заложены подсказки к различным тестовым заданиям 

(построение логично связного текста, выявление изобразительно-

выразительных средств и т.п.). 

Данная работа поможет не только быстро сориентироваться в тексте, 

успешно выполнить все последующие задания, но и, конечно же, это черновой 

план-схема сочинения-рассуждения, схематично составленная лингвистическая 

картина всего текста. Задача пишущего – выявить и обдумать роль каждого 

отмеченного факта, а затем отобрать наиболее яркие языковые средства, 

причем не менее двух, без которых другие средства, как краски, гаснут на 

языковом полотне данного текста. Функциональную характеристику (см. 

Приложение 1) отмеченных языковых фактов необходимо рассмотреть в 

контексте предложений. 

(далее анализ текста производится по традиционно предлагаемым 

заданиям по лингвистическому анализу текста). 

 

Образец 2 

Предлагается текст и сочинение-рецензия для анализа на базе 

предложенной выше методики для обучения рецензированию сочинений-

рассуждений. 
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Задание 1. Прочитайте текст, по ходу чтения в таблицу, сделанную 

Вами по следующему образцу, кратко вписывайте авторскую информацию 

исходного текста, чтобы впоследствии проанализировать сочинение-

рецензию № 1 в соответствии с критериями оценивания. 

Крат. план 

содерж. 

исходного 

текста 

Кратк. лингв. 

хар-ка 

исходного 

текста 

Критерии 

оценки 

Соч.-рец. № 1 Замечания 

     

 

Искусственный разум. Феномен мышления 

(1) Машины уже научились, и делают это весьма добротно, слагать 

стихи, сочинять музыку, рисовать картины, анализировать состояние больного, 

режим технологического процесса, расстановку сил на поле боя и тому 

подобные многофакторные явления и дают советы, как поступить в том или 

ином случае. (2) Возможно, кому-то покажется, что это несомненный признак 

их разумности. (3) Ведь если ЭВМ доступно творчество, которое всегда 

считалось свойством высокого интеллекта, то справедливо ли отказать ей в 

разуме? (4) Может, укоренившиеся предрассудки мешают нам более широко 

взглянуть на мир? 

(5) Все же большинство из нас едва ли согласится считать рисующую и 

сочиняющую стихи ЭВМ мыслящей. (6) Как же тогда отличить мыслящее от 

немыслящего? 

(7) Любая вычислительная машина, каким бы поразительным ни было ее 

«умение» обучаться, работает на основе заранее составленной для нее 

программы и поступающих внешних данных. (8) Правда, мы. Люди, тоже 

реализуем определенные программы действий. (9) Однако принципиальное 

различие в том, что человек способен мотивированно, т.е. в зависимости от 

определенных условий, изменять программу. (10) Современные 

вычислительные машины этим свойством не обладают. (11) Вот если бы 
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случилось так, что какая-то ЭВМ, решавшая, скажем, задачи по 

электромагнетизму и квантовой механике, объединила бы эти два раздела 

науки и вывела уравнения квантовой электродиниамики, а потом с их помощью 

предсказала бы новые явления в этой неизвестной ей ранее области, тогда, 

наверное, мы были бы вправе назвать ее думающей. (12) И прежде всего 

потому, что она решила заняться качественно новой задачей. (13) Слово 

«решила» как раз и означает, что она мыслит. 

 (14) Способность ставить задачу и самопрограммироваться на ее 

решение – это как раз и есть то главное, что характеризует феномен мышления. 

(15) Правда, кое-кто, наверное, сразу же возразит: глупая рыбка в аквариуме и 

даже примитивная амеба, преодолевая препятствия в погоне за добычей, тоже 

ставят себе задачи, изменяющиеся в зависимости от конкретных условий, - 

значит, и они мыслят? 

(16) А почему бы и нет? Могут быть примитивные формы мышления, 

ведь объяснять поведение животных во всем многообразии жизненных 

ситуаций одним лишь инстинктом – это гипотеза. (17) И было бы весьма 

странным, если бы природа пошла только по этому жесткому пути, совершенно 

не использовав возможностей приспосабливаться к окружающей обстановке 

«по ходу дела». 

(18) Наше обыденное понимание разумного слишком очеловечено, 

поэтому сегодня многих из нас смущает мысль о возможности нечеловеческого 

интеллекта. (19) Мы часто связываем представление о мышлении со 

способностью осознавать собственно «я», и это мешает нам более широко 

взглянуть на феномен мышления. (20) Анализ показывает, что подобное 

чувство необходимо уже многим роботам-автоматам. (21) Ведь робот должен 

сообщить человеку о состоянии своей памяти, о том, что ей понятно, а что – 

нет и почему. (22) А для этого автомат должен ощущать и быть способным 

выразить свое состояние. (23) Конечно, «я» робота сильно отличается от 

нашего самосознания. (24) Но и здесь не должно быть резкой грани. 
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(25) Как это ни удивительно, но многое из того, что принято считать 

неотъемлемо человеческим, имеет продолжение и на низших этажах природы. 

(По В.С. Барашенкову) 

Задание 2. Перечитайте текст, кратко запишите в таблицу 

лингвистическую характеристику предложений текста (т.е. зафиксируйте 

номер предложения и его языковую особенность). 

Задание 3. Прочитайте сочинение-рецензию № 1. Проанализируйте ее 

качество в соответствии с критериями оценивания. Замечания и выводы 

запишите в таблицу. 

Сочинение-рецензия № 1 

Рецензируемый отрывок из статьи «Искусственный разум. Феномен 

мышления» написан доктором физико-математических наук В.С. 

Барашенковым. Тема статьи – одна из самых актуальных в эпоху НТР: и 

ученых, и далеких от науки людей волнует мысль о возможности 

существования нечеловеческого интеллекта. 

Тема раскрывается автором с научных позиций, но доступно и ярко. 

Используя интересные примеры, иллюстрации, ученый рассказывает о новых 

кибернетических устройствах, способных сочинять стихи, музыку, создавать 

художественные полотна, анализировать человеческие заболевания, 

устанавливать режим технологических процессов и многое другое, что совсем 

недавно считалось интеллектуальной, духовной деятельностью только 

человека. 

В ходе рассуждений автор убеждает нас, что хотя современные ЭВМ 

находятся на качественно новой ступени интеллектуальной деятельности, их 

нельзя еще считать думающими, мыслящими. 

В связи с этим на первый план правомерно выдвигается вопрос о 

феномене мышления, о том, что его характеризует, как представление о 

мышлении связано со способностью осознавать собственное «я». Убедительно 

звучит тезис о том, что главное, что характеризует феномен мышления, - это 

способность ставить задачу и самопрограммироваться на ее решение, а также 
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способность к обобщению. Видимо, не все бесспорно в рассуждениях автора, и 

его тока зрения, конечно же, не нова и отнюдь не сенсационна, что признает он 

сам, но стержень, ключ к проблеме, на наш взгляд, найден верный. Все дело, 

безусловно, не в непостижимых способностях суперсовременной ЭВМ, а в 

мотивированности действий, и мышление машины – это, прежде всего, 

следствие масштабности, глубины разума человека. (210 слов) 

Задание 4. Учитывая недостатки анализируемого Вами сочинения-

рецензии № 1, самостоятельно напишите свое сочинение-рецензию № 2 по 

исходному тексту. Разделяете ли вы точку зрения автора исходного текста? 

Аргументируйте свое мнение. 

Отметьте не менее 2 языковых средств, характерных для данного 

теста; объясните их роль и приведите примеры использования в тексте. 

 

Материал для практического тренинга  

Ниже предложен текст-рецензия приднестровского поэта, прозаика Н. 

Корытника на сборник стихов Л. Литвиненко «Порыв» (Бендеры, 

«Полиграфист», 1991). Учащимся можно рекомендовать данный текст для 

написания на его основе сочинения-рецензии.  

 

Слово об авторе и его творчестве 

Биография поэта особенная. Она складывается не из дат и событий, а 

неразрывно связана с его творческими поисками, именно они высвечивают 

образ талантливого человека. Что я знаю, перебирая годы, о Леониде 

Алексеевиче Литвиненко? Во все времена он – учитель, хороший педагог. А 

как поэт? 

Мое первое знакомство с ним состоялось двадцать лет тому назад, тогда, 

когда Леонид Алексеевич как руководитель литературного объединения 

«Горизонт» при редакции городской газеты «Победа» представлял мне, новому 

редактору, своих питомцев. Да, именно тогда я увидел в нем человека, навечно 

влюбленного в поэзию. 
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У Леонида Алексеевича было много поездок за рубеж. Это Германия и 

Куба, Чехословакия и Польша, Венгрия и другие страны. И каждый раз мы его 

с нетерпением ждали домой. Правда, не раз радовались тому, что где-то там 

есть наш представитель, полпред газеты «Победа». Благодаря ему нам удалось 

опубликовать серию репортажей с фестиваля молодежи на Кубе 1978. 

Поэт-гражданин, поэт-лирик, до этого печатавшийся в Москве и 

Кишиневе, в коллективных сборниках и журнале «Кодры», охотно приносил 

свои новые стихи в городскую газету. Автор, а вместе с ним и мы, журналисты, 

радовались каждому напечатанному стихотворению, подборке стихов. 

И вот, отдельная книжка. Радость для всех. Большинство произведений 

мне знакомы, но я читаю их и перечитываю с большим удовлетворением. 

Сборник состоит из четырех частей. В первой, условно назовем, общественно-

политической, озаглавленной «Порыв», раскрываются характер автора, его 

душевные чувства, гражданский пафос. В нем дыхание времени, в котором мы 

живем. 

Во втором разделе собраны стихотворения, посвященные великим 

людям. Это Н.Г. Чернышевскому и Николаю Островскому, Чехову и Пушкину, 

Ярославу Галан и Джордано Бруно. Ленину и Уэльсу… 

Меня, побывавшему в Гаване, берлине и других городах Европы, 

подкупают стихотворения, написанные за границей. В них мотивы о дружбе и 

интернационализме, и… ностальгия по Родине, родным Бендерам. Город на 

Днестре, город юности и расцвета творчества воспет в стихах и поэмах. Многие 

стихи местные композиторы переложили на музыку. В одном из своих крупных 

произведений Леонид Алексеевич признается: 

Я третью поэму про город пишу. 

Так пишут, наверное, только любимым. 

Жаль, что в сборник, который вы держите сейчас в руках, вошла только 

одна поэма. Она о нашем земляке, заслуженном летчике СССР С.А. Шестакове. 
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Как лирик Леонид Алексеевич полнее всего представлен в четвертом 

разделе. Именно здесь выражены самые сокровенные ощущения и 

переживания поэта.  

Во всех своих произведениях Литвиненко идет от жизни. Он твердо 

чувствует почву под ногами, умело заставляет звучать по-новому классическую 

строфу. 

Его стихотворения и поэмы написаны ясным, незасоренным языком, 

словарно богатым и разнообразным. 

Вышла первая книжка. Но автор уже в новом поиске. На очереди его 

рассказы, репортажи, публицистика. Скажем ему: 

- В добрый путь! 

Н. Корытник 

член союза журналистов СССР, 

заслуженный работник культуры Молдовы 
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РАЗДЕЛ III. ПРАКТИКУМ. ОБРАЗЦЫ РАБОТЫ С ТЕКСТОМ И 

РЕКОМЕНДАЦИИ ПО ЕЕ ВНЕДРЕНИЮ В ПРОЦЕСС ОБУЧЕНИЯ 

 

Тема 1. Практикум 1. Развитие речи на базе модального компонента 

текста как форма лингвистического анализа  

Для выполнения части С Единого государственного экзамена по 

русскому языку требуется написание сочинения. Изучение и анализ 

результатов проверенных работ учащихся выпускных классов (в рамках работы 

составителя пособия в предметном жюри и Апелляционной комиссии 

Министерства просвещения ПМР) позволяет констатировать, что нередко 

выпускники испытывают затруднения с наблюдениями над субъективно-

модальными смыслами художественного (публицистического) текста, зачастую 

не могут «увидеть» их в тексте, вследствие чего существенная сторона его 

характеристики при анализе остается «за кадром». Полагаем, что педагог-

словесник должен проводить систематическую комплексную работу по 

обучению учащихся старших классов в рамках уроков развития речи такой 

форме анализа текста. 

Знания о субъективно-модальных смыслах выводятся из значений 

ключевых слов, их грамматических особенностей, а также из системы 

художественно-выразительных средств и стилистических приемов. В процессе 

понимания текста осуществляется компрессия его содержания, ведущая к 

укрупнению, объединению текстовых фрагментов в смысловые блоки – 

концепты. 

По мнению И.Р. Гальперина, содержательно-концептуальная 

информация выводится из всего текста, поэтому нацеленный на ее выявление 

анализ ограничен частной задачей – обнаружением и интерпретацией 

учащимися субъективно-модальных смыслов предложенного произведения 

(или его фрагмента). Выявление субъективно-модальных смыслов 

анализируемого текста предполагает анализ основной мысли, авторского 

отношения к предмету речи, художественных средств выразительности и др. 
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Исходя из этих соображений, мы суммировали контент известных 

методик анализа субъективно-модального компонента текста и представляем 

свое видение анализа художественного текста по восприятию его субъективно-

модальных смыслов. 

В качестве примера целесообразно взять тексты приднестровских 

авторов для обучения учащихся выявлению в них субъективно-модальных 

компонентов. Учитель имеет возможность сам определить перечень заданий и 

вопросов, касающихся комплексного лингвистического анализа текста, в том 

числе с учетом анализа субъективно-модальных компонентов текста. 

На начальном этапе необходимо провести констатирующий срез, целью 

которого должно стать выявление уровня восприятия учащимися субъективно-

модальных смыслов художественного текста. В качестве примера приведем 

подобную работу, рекомендуемую для использования с учащимися 10 класса.  

Для анализа предложен фрагмент повести приднестровского писателя 

В. Кожушняна «Горнюха»: 

«… Неприятности, даже если они быстро растворяются, всегда 

оставляют след. Одни это называют опытом, другие – закономерными 

случайностями, третьи склонны считать их неизбежным злом, четвертые – 

возникновение их отсутствием нужного количества собственных мозгов и 

т.д. Этот ряд можно множить до бесконечности и все будет в какой-то 

степени верно. Горнюха, хоть и подавлен был изрядно в эти дни, однако 

опускать крылья не собирался. Помощь извне была как никогда кстати. 

Одному перемалывать жизненные провалы и невзгоды – дело безнадежное. Он 

уже пытался. Ничего хорошего не вышло. Верно и то, что помогают лишь 

тому, кто этого сам захочет. А если человек торчит на печи и скулит о 

подлостях мироустройства, то кто отважится такому слюнтяю руку 

подать? Разве что законченный филантроп. Содействие в таком ключе 

только приближает неизбежный конец означенного выше запечного 

субъекта». 

(В.И. Кожушнян. «Горнюха») 
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В приведенном отрывке передаются представления о неприятностях, 

которые сопровождают человеческую жизнь. Писатель в самом начале абзаца 

констатирует факт: Неприятности, даже если они быстро растворяются, 

всегда оставляют след. Эту фразу можно квалифицировать как тезис, который 

доказывается в последующем изложении.  

Далее следуют последовательно излагаемые аргументы, вводимые 

языковыми единицами: одни, другие, третьи.  

Позиция автора выражена предельно ясно, для чего автор дважды 

использует слово верно. Ср.: Этот ряд можно множить до бесконечности и 

все будет в какой-то степени верно; Верно и то, что помогают лишь тому, 

кто этого сам захочет).  

Так как анализируется отрывок из произведения, то заголовка у текста 

нет. Однако можно обсудить с учащимися, какое слово из приведенного 

фрагмента могло бы быть вынесено в заглавие, т.е. в сильную позицию текста. 

Наиболее вероятным ответом может послужить слово «Неприятности». 

Именно оно является ключевым в приведенном отрывке и несет концептуально 

значимую нагрузку.  Анализ значения слова «неприятность» обнаруживает, что 

с данным словом в его основном значении связано устойчивое представление 

русского человека с отрицательным эмоционально-психологическим 

состоянием неудовлетворенности жизнью, своим социальным статусом, 

психологическим состоянием и под., которое обычно является результатом 

коммуникативного общения субъекта с социумом. Языковыми показателями 

такого понимания являются использованные автором для выражения 

субъективно-модальных смыслов слова и фразеологизм: злом, подавлен, 

провалы, невзгоды; опускать крылья. 

Продуктивной формой работы с текстом и выявлением его субъективно-

модальных смыслов является анализ словарных материалов в целом ряде 

лексикографических источников. 

Обращение к лексическому значению слова «неприятность» в толковых 

словарях русского языка способствует более глубокому пониманию 
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концептуальной значимости указанного слова не только в данном отрывке, но и 

во всей повести. Ср.:  

Неприятность - неприятное происшествие, событие, доставляющее 

кому-н. огорчение, причиняющее вред [Толковый словарь русского языка под 

редакцией Д.Н. Ушакова (1935-1940) (электронный ресурс) http://feb-

web.ru/feb/ushakov/ush-abc/14/us253906.htm?cmd=0&istext=1]. В семантической 

структуре существительного «неприятность» присутствует смысл «огорчение», 

который, как нам видится, завуалированно представлен в имени главного героя 

повести – Горнюха (однокоренные слова горе, огорчение, Горнюха). Словари 

синонимов русского языка фиксируют у слова неприятность ряд синонимов, 

среди которых также присутствуют слова огорчение, горе, горесть 

[https://kartaslov.ru]. В Ассоциативном словаре в качестве частотных реакций 

на это слово-стимул «неприятность» приводятся следующие: горе, провал, зло и 

др., использованные автором в данном отрывке [https://kartaslov.ru]. 

Значительную долю выражения субъективно-модальных смыслов несут 

на себе языковые единицы, которые выполняют изобразительно-

выразительную функцию в тексте. Это метафоры (неприятности 

растворяются; неприятности оставляют след; перемалывать жизненные 

провалы и невзгоды), эпитеты (закономерные случайности, неизбежный 

конец, безнадежное дело, запечный субъект), фразеологизмы (опускать 

крылья, руку подать). Использованы слова и словосочетания разговорного 

стиля (торчит на печи и скулит о подлостях мироустройства), 

стилистически сниженная лексика (слюнтяй – разговорно-презрительное). В 

анализируемом отрывке присутствуют смешение языковых единиц разных 

стилей, ср. приведенные выше разговорные слова с книжными (помощь извне; 

означенного выше – официально-деловой стиль). Кроме того, явную 

смысловую и эмоциональную нагрузку имеет обратный порядок слов (ср.: 

(Горнюха) подавлен был изрядно – на последнее место вынесено наречие 

изрядно, актуализирующее высшую степень проявления признака) и 

http://feb-web.ru/feb/ushakov/ush-abc/14/us253906.htm?cmd=0&istext=1
http://feb-web.ru/feb/ushakov/ush-abc/14/us253906.htm?cmd=0&istext=1
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парцеллированные синтаксические конструкции (Он уже пытался. Ничего 

хорошего не вышло).  

 Учащимся целесообразно предложить следующие вопросы и 

задания: 

1) Определите основную мысль анализируемого фрагмента текста. 

Выпишите ключевые слова, которые помогают понять читателю замысел 

автора. 

2) С помощью каких языковых средств автор осуществляет свою задачу – 

убедить нас в том, что он считает важным? 

3) Какие языковые средства использует автор, чтобы выразить свое 

отношение к герою? 

Ответы учащихся на поставленные вопросы целесообразно оформить в 

виде таблицы, которая позволит учителю (обучающемуся в магистратуре, 

проходящему учебную (педагогическую) практику), определить степень 

овладения учащимися анализом реализации субъективно-модальных смыслов 

данного текста. 

Ниже приведены возможные ответы учащихся. 

Ответ на первый вопрос: 

Правильно определили основную 

мысль текста 

«Неприятности не должны сломать 

человека; нужно принять помощь 

ближнего и активно противостоять 

неприятностям» 

В целом поняли основную мысль, 

но не смогли достаточно четко 

сформулировать 

ответ 

«Давайте помогать друг другу в 

период жизненных невзгод» 

Попытка проникнуть в подтекст 

произведения 

«Основной мыслью является 

понимание того, что у человека в 

жизни могут быть неприятности, 



56 

 

но он должен  уметь их 

преодолевать 

Затруднились в определении 

основной мысли текста 

- 

Соотнесли основную мысль 

фрагмента с его темой 

«Основная мысль этого текста 

заключается в размышлении над 

проблемой неприятностей в жизни 

человека и как из них выйти 

Подменили основную мысль 

дидактическим выводом 

«Основная мысль в том, что надо 

уметь выходить из неприятностей» 

Не видят различий между 

основной мыслью текста и 

собственной позицией 

«Я согласна с автором, что 

неприятности нужно уметь 

преодолевать успокоить человека» 

Определили основную мысль 

неправильно 

«Автор считает, что к 

неприятностям надо относиться 

филантропически» 

 

На основе проанализированных ответов учащихся целесообразно 

представить «Корпус ключевых слов и словосочетаний, помогающих понять 

авторский замысел» (по степени убывания в количественном отношении): 

1) неприятности 

2) растворяются, но оставляют след 

3) помогают лишь тому, кто этого сам захочет 

4) руку подать 

 

Ответ на второй вопрос: 

Оценивают позицию автора с 

логической (этической) точки 

зрения, но не отвечают на 

«Автор прав. Это действительно 

важно для нашей жизни – помочь 

человеку в трудную минуту», «Автор 
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поставленный вопрос прошел хорошую школу жизни, 

поэтому он много знает об этом», 

«Прав автор, потому что 

неприятности могут с каждым 

случиться. И важна помощь друга». 

Увидели в тексте языковые 

средства формирования 

авторского замысла 

- слова с отрицательной семантикой 

качественной оценки (неприятность, 

зло, провал, невзгоды); 

- слова, называющие героя и его 

действия (слюнтяй, опускать крылья 

не собирался) 

 

Указали на языковые единицы, 

акцентирующие внимание на 

авторской позиции 

«Помощь извне была как никогда 

кстати»; 

… то кто отважится такому 

слюнтяю руку подать? Разве что 

законченный филантроп. Содействие 

в таком ключе только приближает 

неизбежный конец означенного выше 

запечного субъекта». 

Определили место 

сформулированной автором 

основной мысли – конец текста 

«Обычно важные в содержательном 

плане слова находятся в конце 

текста» 

 

Ответ на третий вопрос: 

Как правило, учащиеся прежде всего видят в тексте лексические средства 

выражения отношения автора к предмету речи, в меньшей мере - 

грамматические (словообразовательные, морфологические и синтаксические). 

При этом не вызывает затруднения определение того, что необходимым 
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условием определения авторской позиции в тексте является употребление слов 

соответствующей семантики. 

Определили авторскую 

неприязнь к человеку, который 

не противостоит 

неприятностям: 

слюнтяй; запечный субъект;  

торчит на печи и скулит о подлостях 

мироустройства 

Определили слова, 

характеризующие 

положительное авторское 

отношение человеку, который 

противостоит неприятностям: 

опускать крылья не собирался; 

помогают лишь тому, кто этого сам 

захочет. 

Определили в тексте 

грамматические средства 

субъективной модальности:  

 

приставка за- в слове законченный 

(выражающая крайнюю степень 

проявления признака) 

 

Определили в тексте 

синтаксические средства 

выражения субъективно-

модальных значений:   

обратный порядок слов (подавлен 

был изрядно; Одному перемалывать 

жизненные провалы и невзгоды – дело 

безнадежное); парцелляция (Он уже 

пытался. Ничего хорошего не вышло) 

 

Таким образом, в результате проведенного анализа в виде 

констатирующего среза можно выделить четыре уровня восприятия 

учащимися субъективно-модальных смыслов художественного текста и 

высчитать количественные показатели в процентном соотношении: 

 

Низкий 

уровень 

восприятия 

Стабильный 

уровень 

восприятия 

Продвинутый 

уровень 

восприятия 

Оптимальный 

уровень 

восприятия 
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субъективно-

модальных 

смыслов 

субъективно-

модальных 

смыслов 

субъективно-

модальных 

смыслов 

субъективно-

модальных 

смыслов 

? % ? % ? % ? % 

 

Представленная форма работы по обучению выявлению в 

художественном тексте субъективно-модальных смыслов будет способствовать 

формированию у учащихся читательского интереса, выработке алгоритма 

аналитических действий в работе с текстом и, в целом, коммуникативной, 

языковой, речевой и др. компетенций. Очевидно, что в школьном курсе 

русского языка следует в большей мере обращать внимание учащихся на 

субъективно-модальные возможности изучаемых языковых единиц и тем 

самым обогащать их речь, развивая ее модальный компонент.  

 

 

Тема 2. Метод редактирования и его реализация в практике  

развития письменной речи 

 

Письменная речь, вырастая на базе устной и внутренней речи, как 

известно, оформляется по собственным законам и должна контролироваться 

чтением. Однако многие учащиеся, да порой и взрослые, испытывают 

затруднения в передаче письменной речи. Методические причины этого факта, 

как представляется, следует искать в ряде причин: 1) отсутствии 

психологической подготовки учащихся к сложной работе по самоконтролю и 

совершенствованию текста; 2) в неразработанности приемов обучения 

самоконтролю над качеством речи; 3) в отказе многих учителей от практики 

редактирования. 

В методике русского языка заложены достаточные основания обучению 

редактированию. В статьях и методических рекомендациях Н.А. Пленкина, 

В.Е. Мамушина, Т.А. Ладыженской, Ю.И. Равенского, П.Ф. Ивченкова и 
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других ученых высказаны важные положения об организации повторной 

работы над текстом, предложены упражнения и дидактический материал для 

обучения совершенствованию написанного. В методической газете «Русский 

язык» за 2005 год Н.А. Шапиро провела для словесников курс по 

редактированию. К сожалению, как пишет автор, наработанный методистами и 

учителями-практиками материал не находит широкого применения на 

школьных уроках. 

Работа по предупреждению и исправлению ошибок и недочетов 

традиционно проводится под руководством учителя. Но, к сожалению, в 

школьной практике усилия учащихся обычно направлены на преодоление 

только орфографических и пунктуационных ошибок, а развитию умения 

предупреждать и устранять речевые ошибки уделяется явно недостаточное 

внимание: к анализу речевых ошибок учитель обращается от случая к случаю, 

нецеленаправленно и бессистемно. Школьники не получают понятия о 

психологических причинах появления ошибок и недочетов. 

Редактирование текста в школе осуществляется, но главным образом, как 

саморедактирование. При этом остается неразработанным вопрос о том, на 

какие знания и умения опираются ученики, какими приемами осуществления 

самоконтроля они пользуются. Учитель, организуя работу по исправлению 

недочетов, редко обращает должное внимание на переработку сочинений с 

точки зрения требований к тексту как связному целому. К тому же 

редактированием часто пренебрегают из-за недостатка времени. 

На уроках русского языка ученики знакомятся с образцовыми текстами, 

на основе анализа образцов усваивают критерии качества текста и постепенно 

формируют представление о том, каким должен быть хороший текст. Причины 

же затруднений в создании хорошего текста и их универсальность не 

раскрываются. Приемы умственной деятельности по самоконтролю и 

совершенствованию текста используются без системы или не используются 

совсем. Качественный текст у школьника не получается, и он не понимает 

почему. 
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У письменной речи перед устной имеется одно преимущество: ученик 

может возвращаться к тексту, критически оценивать и совершенствовать 

высказывание. Педагогическая трудность, с которой сталкивается учитель, 

начиная эту работу, состоит в том, что школьники не испытывают 

необходимости в совершенствовании своих текстов. Ученые объясняют это 

психологическими факторами: чувство удовлетворения, вызванное 

завершением работы над высказыванием, мешает автору критически оценить 

созданный текст. 

Задачей первостепенной важности является создание у школьников 

устойчивой мотивацию к осуществлению речевого самоконтроля и 

совершенствованию текста. Как создать эту мотивацию? 

Для решения поставленной задачи в методике были предложены 

следующие приемы организации учебной деятельности: 

1) анализ высказываний об особенностях работы над рукописью  

признанных авторитетов в этой области – классиков отечественной 

литературы, известных мастеров слова; 

2) сопоставление черновых и опубликованных фрагментов произведений 

известных писателей; это сопоставление позволяет известное показать с новой 

стороны, чтобы вызвать удивление – начало всякого исследования; 

3) проблемное преподнесение заданий, когда исследование ведется 

самим ребенком и только направляется руководителем, который так подбирает 

факты, что вызывает определенную постановку вопроса, а затем и 

определенный ответ на него. Но и вопрос, и ответ (особенно ответ!) 

формируются самим ребенком; 

4) формирование у школьников установки на восприятие их текстов 

читателем; установка предстает как результат определенной организации 

предшествующего опыта личности, как фактор поведения, как готовность к 

предстоящим действиям; основой установки на восприятие читателя является 

потребность быть понятым, достичь точности и ясности изложения; 
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5) сопоставительный анализ результатов собственных работ учащихся; 

школьники должны заметить разницу в качестве собственной черновой и 

повторной работы с текстом и признать, что написанный в одном варианте 

текст не лучший, не отражающий их способностей; при этом не следует 

слишком акцентировать внимание учеников на недостатках их работ и 

негативных результатах; важно, чтобы они осознали необходимость в 

совершенствовании своих речевых произведений, в обеспечении своей 

творческой самостоятельности умениями речевого самоконтроля и 

самокоррекции; 

6) усвоение опыта решения речевых задач и переживание ситуации 

успеха в этом сложном деле. 

При обучении редакторской правке анализ и исправление 

деформированного текста может осуществляться с помощью ряда  

методических приемов: 

а) с использованием разных форм контроля учащихся: 

 саморедактирование; 

 взаиморедактирование; 

 редактирование в условиях совместной деятельности (например, 

создание одного сочинения из двух первоначальных); 

б) с разной степенью внешнего контроля: 

 коллективно под руководством учителя; 

 коллективно под наблюдением учителя; 

 индивидуально с опорой на текст-образец; 

 индивидуально под наблюдением учителя; 

 в полной мере самостоятельно; 

в) на разном по степени сложности дидактическом материале: 

 деформированные предложения, содержащие один и тот же вид 

ошибки; 

 деформированные предложения, содержащие ошибки разного вида; 
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 чужой деформированный текст, содержащий наиболее актуальные 

типичные ошибки (с опорой на образец); 

 собственный текст – изложение (с опорой на образец); 

 оригинальный чужой текст (например, сочинение); 

 собственный оригинальный текст (сочинение). 

Важно отметить, что методические приемы обучения редактированию 

даны в порядке возрастания степени трудности. Кроме того, подобранный 

текст также может сильно отличаться по сложности композиционной и типовой 

структуры, использованным языковым средствам и т.п. 

Для формирования и развития умения редактировать текст необходимо 

последовательно использовать указанные методические приемы обучения и 

дидактический материал, постепенно переходя «от простого к сложному». При 

этом у разных учеников это переход будет осуществляться в разное время. 

Например, при повторной работе с текстом изложения ученик, достигший 

творческого уровня владения материалом, может выполнять 

саморедактирование с дополнительным творческим заданием; ученик, 

достигший продвинутого уровня – саморедактирование; ученик, 

соответствующий базовому уровню – взаиморедактирование; не достигший 

базового уровня – редактирование отдельных элементов текста под 

руководством учителя. 

Умение анализировать высказывание с позиций совершенствования, с 

целью заметить ошибки и недочеты предполагает изучение слова в контексте, в 

рамках целого текста, выяснение роли и места предложения для организации 

внутренних связей текста. В методике русского языка предложен 

деятельностный подход к слову с речевым критерием – культурно-

методический принцип в совместной деятельности учителя и учащихся по 

совершенствованию текстов письменных творческих работ в практике 

обучения школьников связной речи. Это подход позволяет не просто давать 

представление о лексических понятиях, но и формировать у школьников (в 

особенности младшего и среднего звена) умение вдумчиво оценивать слова с 
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точки зрения мотивированности их в контексте. В этих целях целесообразно 

использовать следующую памятку. 

 

Памятка 

(критерии выбора слова) 

 

При выборе слова надо иметь в виду: 

1. Слово должно точно выражать нужное значение. 

2. Слово должно правильно сочетаться с другими словами. 

3. слово должно соответствовать теме и основной мысли. 

4. Слово должно учитывать задачу речи. 

5. Слово не должно разрушать связи между предложениями 

в тексте. 

6. Слово не должно вести к неоправданным повторам. 

 

Чтобы данная памятка работала как инструмент самоконтроля, 

необходима пропедевтическая работа по ознакомлению с речеведческими 

понятиями и система упражнений по обучению выбора слова. Для этого 

следует ознакомить учащихся (если это младшие школьники) с базовыми 

знаниями по теории речи и текста, на основе которых они овладеют 

практическим опытом действия по памятке. Вот как соотносятся между собой 

понятия текста и обучение выбору слов (см. табл. 1). 

Таблица 1 

Содержание работы над речеведческими понятиями 

Понятия Обучение выбору слов 

Свойства хорошей речи: 

- точность 

- правильность 

- выразительность 

Практическое знакомство с понятием «выбор 

слова», начальное обучение выбору слова как 

лексического средства речи. 
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-коммуникативная 

целесообразность 

Речевые ошибки 

(доминанта: «так нельзя») 

и недочеты (доминанта: 

«можно сказать лучше»). 

Практическое усвоение понятий «неправильный 

выбор слова», «неудачный выбор слова», 

обучение анализу письменных текстов с позиции 

речевого критерия к слову. 

Текст. Признаки текста. Практическое усвоение понятия «выбор слова» с 

позиции соответствия теме и основной мысли, 

подчинения вектору развития (развертывания) 

темы и основной мысли в тексте. 

Средства связи 

предложений в тексте. 

Формирование представлений об удачной и 

неудачной замене существительного 

местоимением. Знакомство со словами, близкими 

по значению. Усвоением понятий 

«синонимический ряд», «текстовые синонимы». 

Порядок слов как средство связи. 

Тема и основная мысль 

текста. 

Овладение умением подбирать ключевые 

(опорные) слова по теме. Обучение анализу 

письменных текстов с позиции соответствия 

слова раскрытию темы и основной мысли в 

тексте. Обучение составлению структурно-

смысловой схемы текста с использованием 

ключевых слов. 

Стили речи: разговорный, 

официально-деловой, 

научный, 

публицистический, 

художественный (стиль 

художественной 

Практическое усвоение понятий «книжные 

слова», «разговорные слова», «нейтральные 

слова», «образные слова и выражения», «слова-

термины», «устойчивые слова и выражения», 

«уместные и неуместные слова», «вежливые 

слова», «эмоционально-оценочные слова», «слова 
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литературы). с отвлеченным и обобщенным значением». 

Типы речи: повествование, 

описание, рассуждение, 

оценка. 

Обобщение и применение изученных знаний о 

выборе слова в тексте. Ключевые слова в 

типологической схеме текста. 

 

В системе обучения эффективно работают на повышение речевой 

культуры учащихся такие традиционные для школьной практики упражнения, 

как сочинение, изложение, анализ и самоанализ ученических текстов. 

Особое место в системе обучения отводится редактированию работ с 

различными речевыми ошибками, в том числе лексическими. 

Возможно использование и такого методического приема, как 

намеренное искажение стилевых особенностей мастерски написанного 

текста-образца с целью наглядного показа учащимся, какую роль играет 

слово в создании текста. Стилистический эксперимент и исправление 

отрицательного речевого материала в процессе учебного диалога учителя и 

учащихся входят в систему подготовки к самостоятельному высказыванию, как 

его продуцированию, так и его редактированию. Сама работа в этом случае 

предполагает наличие трех этапов: 

 анализ положительного примера – «Что такое хорошо»; 

 осмысление недочетов отрицательного примера и правка – «Что 

плохо, почему плохо и как сделать лучше»; 

 самостоятельная работа и ее совершенствование – «Делай сам». 

Таким образом, обучение умению замечать речевые ошибки и 

недочеты на основе речевых критериев – первая задача в системе обучения 

совершенствованию письменных текстов. 

Вторая задача – обучить учащихся квалифицировать свои ошибки и 

недочеты. Роль инструмента в управлении деятельностью по правке текста 

учащимися может выполнить система условных обозначений, которая 

включает в себя графические и словесные знаки, сделанные учителем при 

проверке ученических работ на полях тетрадной страницы. Работа с условными 
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обозначениями предполагает знакомство школьников со знаками корректурной 

правки, формирование умения расшифровывать их, называя способ 

исправления, обозначенный в них.  

Система обучения чтению знаков и расшифровке действий по правке 

осуществляется на основе принципа последовательности и постепенного 

усложнения. Прежде чем предложить учащимся работу по улучшению целого 

текста, сначала используется система пропедевтических упражнений, 

включающих отрицательный речевой материал в контексте малых форм: 

словосочетания, предложения, группы из 2-3 предложений. 

Умение исправлять речевые недочеты опирается на обучение 

учащихся техническим приемам правки текста. Эта работа должна проводиться 

и на уроках русского языка в связи с изучением языкового материала (слово, 

предложение, порядок слов и пр.). Например, при изучении темы «Состав 

слова» работа может получить такое содержание (см. табл. 2). 
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Таблица 2 

Содержание работы по культуре речи на уроках русского языка 

(фрагмент) 

 

 

Тема 

Конкретизация 

понятий 

Правка отрицательного речевого 

материала 

 

Правиль

ная речь 

 

Хорошая 

речь 

Правильная речь Хорошая речь 

Обозна

чение 

для 

правки 

Способ 

правки 

Обозначение 

для правки 

Способ 

правки 

Состав 

слова 

Правильн

ое 

употребл

ение 

однокоре

нных 

слов с 

разными 

приставк

ами или 

суффикса

ми 

Учет при 

выборе 

слова 

стилисти

ческой и 

эмоциона

льной 

окраски 

различны

х морфем 

Словесн

ое 

обознач

ение 

типа 

«неправ

ильно 

образова

но 

слово» 

или 

«неправ

ильно 

образова

на 

форма 

слова». 

Условн

ые 

Замена 

слова. 

Замена 

формы 

слова. 

Словесное 

обозначение 

типа 

«неудачный 

выбор слова» 

или 

«неудачное 

употребление 

слова». 

Словесное 

обозначение 

типа 

«неоправданн

ый повтор 

однокоренны

х слов». 

Условные 

обозначения:  

         П. 

Замена 

слова. 

Устранит

ь повтор, 

использу

я 

синоним

ы 

(местоим

ения и 

др.). 
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обознач

ения:   

Л. Г. 

 

В процессе обучения необходима последовательная работа по введению 

и осмыслению знаков корректурной правки. Ее можно осуществлять на 

специальных речевых занятиях, при изучении собственно речеведческих 

понятий (см. табл. 3)  

Таблица 3 

Работа по совершенствованию текста при изучении речевых понятий 

 

Тема 

 

Задачи 

совместной 

деятельности 

Инструментарий 

Указание на 

ошибку  

или недочет 

Расшифровка способа  

исправления 

Описание 

природы, 

предмета 

Совершенствование 

содержания и 

речевого 

оформления 

ученического 

сочинения с точки 

зрения точности 

названия предмета 

и его признаков. 

Л. – лексическая 

ошибка (нарушение 

лексической нормы) 

 

П. – неоправданный 

повтор одного и 

того же слова 

 

Словесное 

обозначение «не 

учтена задача речи» 

  

      - неточное 

употребление слова 

Замена слова 

 

 

 

Устранить повтор 

 

 

 

Осуществить выбор 

слова с учетом задачи 

речи 

 

Замена слова 

              - вставить Вставить 



70 

 

слово. Словесное 

обозначение 

«уточнить 

представление о 

предмете 

признаком» 

прилагательное. 

 

Учащихся старшего звена можно ознакомить с типологией 

разновидностей ошибок и недочетов (см. табл. 4), чтобы они впоследствии 

сами могли корректировать свои собственные творческие письменные работы. 

 

Таблица 4 

Классификация ошибок и недочетов в творческих письменных работах 

Разновидности грамматических 

ошибок 

Разновидности речевых 

недочетов 

Ошибочное словообразование Употребление слова в 

несвойственном ему значении 

Ошибки в образовании форм 

существительных 

Нарушение лексической 

сочетаемости 

Ошибки в образовании форм 

прилагательных 

Употребление лишнего слова 

(плеоназм) 

Ошибки в образовании форм 

местоимений 

Употребление рядом (или близко) 

однокоренных слов (тавтология) 

Ошибки в образовании форм 

глаголов 

Повторение одного и того же слова 

Нарушение согласования Употребление слова (или 

выражения) иной стилевой окраски 

Нарушение управления Неудачное употребление 

экспрессивного, эмоционально 
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окрашенного средства 

Нарушение связи между 

подлежащим и сказуемым 

Неоправданное употребление 

просторечных и диалектных слов и 

выражений 

Ошибки в построении предложений 

с деепричастными оборотами 

Смешение лексики разных 

исторических эпох 

Ошибки в построении предложений 

с причастными оборотами 

Неудачное употребление личных и 

указательных местоимений 

Ошибки в построении предложений 

с однородными членами 

Нарушение видо-временной 

соотнесенности глагольных форм 

Ошибки в построении сложного 

предложения 

Бедность и однообразие 

синтаксических конструкций 

Смешение прямой речи и косвенной 

речи 

Неудачный порядок слов 

Пропуски необходимых слов  

Нарушение границ предложения  

 

Опыт показывает, что представленная методика работы над 

совершенствованием письменного текста и различные формы ее реализации 

существенно могут повысить интерес учащихся к редактированию 

письменного материала. При выполнении этого задания учащиеся могут 

пользоваться положениями следующей памятки. 

 

Примерная схема совершенствования работы над рукописью 

Первая стадия. Определить главные недостатки материала, без 

исправления которых невозможно понять текст (синтаксико-стилистические, 

словарно-стилистические и т.п. ошибки). 

Вторая стадия. Исправление оставшихся или образовавшихся при правке 

стилистических недочетов. 



72 

 

Третья стадия. Совершенствование материала в соответствии с 

требованиями стиля, типа текста, уточнение и углубление содержания, 

обогащение языка. 

 

Памятка 

О работе над совершенствованием рукописи 

1. Читая рукопись в первый раз, основное внимание обращайте на 

содержание написанного. Определите: 

а) соответствует ли сочинение теме; 

б) раскрыта ли основная мысль; 

в) соответствует ли сочинение составленному плану; 

г) соразмерны ли его части; 

д) не нарушена ли связь между частями сочинения;  

е) хорошо ли подобраны цитаты. 

Заметив погрешности в содержании и композиции сочинения, 

сделайте на полях соответствующие заметки. 

2. При повторном чтении главное внимание уделите языку 

написанного, обозначая или исправляя попутно речевые недочеты, 

грамматические, орфографические и пунктуационные ошибки. 

3. В третий раз прочитайте рукопись вслух. Чтение вслух помогает 

обнаружить не замеченные прежде недостатки: повторения, неблагозвучия и 

т. д. 

4. Перепишите рукопись, выправив все недочеты. Отложите ее на 

некоторое время (от нескольких часов до нескольких дней), затем 

прочитайте написанное снова и снова исправьте. 

5. Перепишите сочинение в соответствии с требованиями к 

оформлению рукописи. 

 

Таким образом, умение исправлять речевые ошибки и недочеты 

формируется в системе разнонаправленной работы в процессе всего курса 
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русского языка. Степень сформированности умений по совершенствованию 

написанного проявляется в работе ученика с черновиком, проверенным 

учителем, и в создании чистового варианта текста. Этому в системе обучения 

связной речи посвящены уроки редактирования изложений и сочинений, 

которые являются заключительной частью запланированной учителем 

письменной творческой работы.  

Как же должен действовать ученик, получив проверенный учителем 

текст сочинения или изложения? 

Прежде всего учитель просит учащихся прочитать проверенный текст, 

обратить внимание на условные обозначения ошибок и недочетов и понять, в 

чем они состоят. Этот этап работы проверяет, как сформировано умение 

замечать ошибки и недочеты и понимать их условные обозначения. Данное 

умение в свою очередь требует навыка становиться на точку зрения читателя, 

критически оценивать изложенное (степень раскрытия темы, композиционную 

стройность, точность и уместность использования языковых средств). 

Только поняв суть каждого речевого недочета, соотнеся его с темой и 

основной мыслью, можно переходить к самому процессу совершенствования 

написанного, т.е. к процессу переделки, исправления, улучшения созданного 

текста. Этот процесс требует от ученика умения в определенной 

последовательности работать над редактированием собственного текста, а 

также знания приемов исправления и умения ими пользоваться. 

 

Практикум 2. Метод редактирования и его реализация в практике  

развития письменной речи 

 

Представленный в данной теме материал может быть применен в 

следующем практическом преломлении в процессе обучения учащихся связной 

речи. В качестве примера текстов для редактирования могут быть предложены 

как рукописные, так и уже опубликованные. Приведем два текста, 

опубликованных в приднестровских газетах. Они могут быть 
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проанализированы учащимися как в отношении положительного, правильного, 

нормативного употребления языковых единиц – с одной стороны, так и в 

отношении их отклонения от нормы (обусловленной или не обусловленной 

авторской задачей) – с другой стороны. 

 

Текст 1. 

Публикация В. Пырлифына, собкора г. Слободзея. Она была 

опубликована в одной из местных газет в рубрике «У наших коллег». 

Учитель может порекомендовать учащимся проанализировать языковые и 

стилистические особенности данной публикации в рамках обучения 

редактированию письменных текстов. 

Биография района: 5000 номеров! 

Районная газета «Слободзейские вести» на днях отметила своеобразный 

юбилей – выпустила пятитысячный номер со дня основания. Отсчет 

выпущенных газет на четырех полосах ведется с 1932 года, когда в Молдавской 

Автономной Советской Социалистической Республике со столицей в городе 

Балта было принято решение о выпуске этого печатного издания. 

Юбилейный номер газеты вышел со статьей «20000 газетных страниц», в 

которой редактор издания О.Г. Настасенко подводит своеобразный итог 

деятельности творческого коллектива. В этот день добрым словом были 

отмечены руководители печатного издания разных лет и творческие работники 

А.М. Ревина, С.М. Бельдиман, А.И. Гореленко и другие. 

«Прошедшие годы вместили немало жизненных перипетий, - пишется в 

статье О.Г. Настасенко, - но редакционный коллектив оставался верен 

основной задаче – вести летопись района. Как в семейных альбомах 

фиксируются основные события, так и газета стала своеобразным архивом 

большой жизни, сотканной из сотен тысяч судеб людей, событий, фактов. Дела 

и образы, запечатленные на ее страницах, незаметно влияют на живущих, и, 
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уже ушедшие в историю, они продолжают существовать на равных правах 

благодаря газетной строке, которая бессмертна…». 

Нынешний редактор районного издания, имеющего около двух тысяч 

подписчиков, О.Г. Настасенко в трудных условиях экономической 

нестабильности умеет добиваться четкого исполнения графика выпуска газеты. 

Она обретает все большую популярность у жителей, став рупором всего 

хорошего, что делается в районе и республике. 

В этом деле есть и большая доля влияния руководителей района – главы 

госадминистрации В.В. Тищенко и председателя райсовета С.П. Фадина. 

Нынче при их непосредственном участии ведется работа по налаживанию 

работы своего печатного комплекса, который намного облегчит выпуск 

периодического издания. 

«Сложные процессы переживает общество, - пишется в последнем абзаце 

передовой статьи О.Г. Настасенко. – В них необходимо найти свое место 

редакционному коллективу, сделать газету более востребованной, читаемой – 

таковы наши устремления. Мучительно трудная задача, решаемая при выходе 

каждого очередного номера. Здравствуй, 5001-й, ты должен быть лучше 

других!». 

От имени редакции нашей газеты поздравляем коллег из «Слободзейских 

вестей» с юбилеем печатного издания и желаем им и впредь не сбавлять темп в 

общем движении вперед! 

В. Пырлифын, «Слободзейские вести» 

 

Текст 2. 

Публикация Н. Гавриленко, напечатана в местной газете. (В тексте 

сохранена авторская орфография и пунктуация). 

Полонез из начищенных труб 

В о  Д в о р ц е  к у л ь т у р ы  П р и д н е с т р о в с к о й  с т о л и ц ы  

в ы с т у п а л и  в о е н н ы е  м у з ы к а н т ы .  З д е с ь  с о с т о я л с я  I I  с м о т р -
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к о н к у р с  ш т а т н ы х  д у х о в ы х  о р к е с т р о в  в о о р у ж е н н ы х  с и л  П М Р .  

Н е с м о т р я  н а  т о ,  ч т о  п р о в о д и л о с ь  м е р о п р и я т и е  в о  в р е м я  

п е р в о м а й с к и х  т о р ж е с т в ,  п р и у р о ч е н о  о н о  б ы л о  к  5 9 - л е т и ю  

П о б е д ы  в  В е л и к о й  О т е ч е с т в е н н о й  в о й н е .  П р е д ы д у щ и й  

с м о т р - к о н к у р с  с о с т о я л с я  д в а  г о д а  н а з а д .  

В числе нынешних участников гарнизонные оркестры городов 

Григориополя, Бендер, Рыбницы, Дубоссар, между которыми и развернулась 

многоэтапная борьба за первенство. Условия конкурса подразумевали 

исполнение как музыки военного церемониала, так и художественных 

произведений. В последнем случае особое значение приобретали 

художественная ценность и сложность произведения, соответствие его уровню 

исполнения, слаженность музыкантов и многое другое. Все это учитывалось 

компетентным жюри во главе с генерал-майором Лепиховым, в состав которого 

входили как высокопоставленные чиновники министерства обороны и другие 

военные, так и опытные специалисты в области музыки. 

Разнородность репертуара военных оркестров предопределила структуру 

конкурса. Сперва участники состязались в исполнении строевого репертуара. А 

затем настал черед концертной программы. Эта последняя привлекла 

значительное внимание тираспольчан. 

К началу выступлений зал был практически заполнен. Опять же согласно 

конкурсным условиям рассчитанная примерно на 40 минут программа 

концертного репертуара каждого из участников должна была включать в себя 

как обязательные (в числе которых «Полонез» Огинского, классические 

произведения и произведения советских композиторов), так и произвольно 

выбранные элементы. 

Открыл концерт Григориопольский гарнизонный оркестр (главный 

дирижер – прапорщик Юрецкий). Выступавшие – военные люди, так что 

внешний вид и состояние инструментов являлись в глазах строгого жюри, в 

составе которого тоже было немало людей в форме, важным фактором оценки. 

Надо ли говорить, что публике довелось созерцать на военных музыкантах 
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гладко выглаженные белоснежные рубашки, а трубы сияли так ярко, словно бы 

отливали золотом. 

После выступления всех участников с концертной программой 

выяснилось, что конкурс выиграл гарнизонный оркестр г. Дубоссары. Это 

значит, что победитель не сменился. Поскольку дубоссарцы первенствовали на 

смотре армейских духовых оркестров второй раз подряд. 

Закончился конкурс – но не закончился концерт. Завершился праздник в 

городском Дворце культуры особенно тепло встреченным публикой 

показательным выступлением оркестра главного штаба вооруженных сил ПМР. 

Н. Гавриленко. «Приднестровье», 12.05.04. 

 

 

Тема 3. Практикум 3. МЕТОДИКА АНАЛИЗА ПОЭТИЧЕСКОГО 

ТЕКСТА: приемы формирования филологических компетенций 

обучающихся при анализе «от текста к смыслу» 

 

Задача педагога: научить учащихся постичь «безбрежное море» значений 

слов в глубинах текста; развить у учеников потребность самовыражаться, 

вырабатывая неповторимую, своеобразную манеру говорить и писать, читать и 

понимать, слушать и думать на основе изучения лирики; помочь ученику 

выразить себя через слово. 

Траектория решения задачи: 

восприятие поэтического текста → понимание поэтического текста → 

создание своего высказывания 

Представим формы работы в рамках подготовки к сочинению по анализу 

лирического текста. В качестве исследовательского материала взят фрагмент 

стихотворения приднестровской поэтессы Ольги Сизовой «Июньская ночь 

в Одессе» и представлено его авторское видение в указанном обучающем 

ракурсе.  

Работа с учащимися выстраивается в несколько этапов. 
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 1 этап – эмоциональный. Известно, что основа художественного 

восприятия – эмоции, сначала надо почувствовать, потом понять. Если 

переживание состоялось, то это вызывает желание перевести его в точные 

чувственные слова, позволяет прислушаться к своему внутреннему состоянию, 

а не сразу «начинать думать» по поводу прочитанного текста: 

 Какие чувства наполнили мою душу, какие струны души зазвучали 

после знакомства с текстом? 

2 этап – «погружение в текст», чтобы понять не только то, что сказал 

автор, но и о чем он умолчал. 

Помогает в этом «медленное чтение» стихотворения с опорой на 

лексико-семантический анализ. Те чувства, которые нашли отклик в душе 

учеников на первом этапе, помогают работе воображения, образного мышления 

и интуиции, являющихся необходимыми инструментами анализа.  

Для того чтобы осуществить анализ, ученики до урока записывают 

анализируемый фрагмент стихотворения в специальную заготовку в форме 

таблицы, приведенную ниже (см. Таблица 1).  

Таблица 1 

Заготовка для «медленного чтения» фрагмента стихотворения О. Сизовой 

«Июньская ночь в Одессе»  

Наблюдения над фрагментом 

текста 

«Июньская ночь в Одессе» 

Ассоциации, размышления 

1. А город был создан для встречи:  

2. Каштанов нетленные свечи, 

 

 

3. Мощенные лавой бульвары, 

 

 

4. Курантов глухие удары 

 

 

5. И воздух, пропахший озоном, 
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6. Над морем ночным и бессонным. 

 

 

 

«Погружение в текст» начинается с осмысления названия, так как оно – 

своеобразная дверь в текст, позволяющая найти верный путь к его тайному 

смыслу. 

 Какое слово или словосочетание можно определить как ключевое? 

Июньская ночь. Словосочетание июньская ночь в контексте этого 

фрагмента (и всего стихотворении в целом) предопределяет понимание 

читателем того, что описываемое событие (встреча лирической героини) будет 

очень короткой по времени, ведь в июне ночи короткие. Кроме того, 

употребление имени существительного ночь предполагает, что в душе героини 

чувства могут иметь двойственную природу: это и прекрасное чувство любви 

(встреча с любимым человеком), и, возможно, потеря его и, как результат, 

погружение в темноту личной любовной драмы. 

Далее анализ текста протекает так, что после каждой фразы, строки или 

строфы стихотворения ученики останавливаются, делятся своими 

размышлениями, возникшими ассоциациями, чтобы через значение слова 

прийти к осознанию тонкости душевных переживаний лирической героини. 

Результаты наблюдения фиксируются в таблице (см. Таблица 2), что дает 

возможность собрать ценные «находки» вместе, а также «не рассыпать» текст, 

не потерять его целостности, установить смысловые связи. 

Таблица 2 

Заполненная заготовка после «погружения в текст» 

Наблюдения над фрагментом 

текста 

«Июньская ночь в Одессе» 

Ассоциации, размышления 

1. А город был создан для встречи: В данной фразе форма страдательного 

причастия прошедшего времени был 

создан символизирует ситуацию, которая 
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должна уйти в небытие, но от которой 

останутся хорошие воспоминания. 

2. Каштанов нетленные свечи, 

 

Каштан - род растений из семейства 

блюдценосных… Сюда относится 30 

видов в двух подродах. 1) Castanopsis 

Spach. Женские цветы в особых 

соцветиях, чаще одинокие… 

[Энциклопедический словарь Брокгаузена 

и Ефрона]. Последнее дополнение чаще 

одинокие  (употребленное по отношению 

именно к женским цветам), имеющее в 

словарной статье терминологическое 

значение,  позволяет читателю предвидеть 

судьбу лирической героини – ее 

одиночество после прекрасной, но 

короткой июньской ночи в Одессе. 

Перенос наименования лексемы свеча как 

«соцветие на дереве каштан» на понятие 

«свеча как палочка для освещения» на 

основе сходства по форме: 

цилиндрический или конусообразный 

вытянутый предмет (вершина конуса, как 

известно, символизирует стремление 

ввысь). Свеча (горящая) – это желтый 

свет, дающий тепло и защиту. Стремление 

защититься вызвано страхом, страхом 

одиночества, значит, есть и страх, много 

страха (свечи – в форме множественного 

числа), от которого хочется защититься. В 
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то же время свеча - это покой, уют, 

надежда, связь с космосом, гармония. 

Героиня стремится к гармонии в своей 

душе. 

3. Мощенные лавой бульвары, 

 

Метафорический образ лавы – масса 

чувства любви, теплоты, душевого 

участия, которые накопились у 

лирической героини и ищут выхода. 

Однако это чувство – застывшее, оно 

очень похоже на твердую, каменную 

глыбу. И душе лирической героини 

предстоит отогреться от встречи с не 

названным в стихотворении лирическим 

героем. 

4. Курантов глухие удары 

 

Метафорический смысл глухие удары 

сердца, отсчитывающие быстротечные 

моменты жизни, - смысл, который 

профилируется из смыслов 'текущий', 

'бегущий' французского слова куранты. 

5. И воздух, пропахший озоном, 

 

Озон - газ с характерным запахом, 

образующийся в атмосфере при 

электрических разрядах во время грозы 

или под действием ультрафиолетовых 

лучей,  употребляемый для очищения 

воздуха, воды, а также в технике. 

Метафорически представлены смыслы  

'неожиданность', 'столкновение двух 

разных судеб', усиленные лексическим 

значением причастия пропахший. То есть 

http://www.onlinedics.ru/slovar/bes/v/vremja.html
http://lib.deport.ru/slovar/jar/v/vozduxa.html
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душа лирической героини очищается от 

тяжелых мыслей об одиночестве 

6. Над морем ночным и бессонным. 

 

Море воспринимается и в прямом смысле 

(Черное море в Одессе), и в переносном. 

В последнем случае - образ самой 

лирической героини, она -  огромное море 

внутренней глубины, нерастраченной 

любви, творческой энергии. 

 

Проанализированный фрагмент стихотворения отражает концептуальное 

понятие автором, Ольгой Сизовой, лингвоментальной ситуации «встреча - 

любовь – разлука – воспоминание». Отмеченные особенности трактовки 

поэтического текста, как представляется, пронизывают творчество поэтессы в 

целом, однако констатировать наличие определенных мельчайших элементов 

смысла образной ткани этого поэтического текста возможно лишь с учетом 

обще-характерологических черт творчества художника.  

3 этап – создание модели текста сочинения. На данной ступени 

работы выявляется умение собирать, распределять и выражать свои 

впечатления, мысли. А также использовать материал о «тайнах ремесла» 

приднестровской поэтессы, наблюдения над особенностями ее лирики через 

«медленное чтение» многих лирических миниатюр из авторского сборника 

«След на песке» (2004 г.), а также коллективного сборника бендерских авторов 

«Три возраста души» (1997 г.), куда вошли 49 стихотворений Ольги Сизовой. 

Модель позволяет учащемуся «овладеть» структурой собственного текста, 

проследить и откорректировать его логику. 

Обратим внимание на то, что 3-я часть модели является «выходом за 

рамки темы». Это дает возможность а) провести параллель с другими текстами 

любовной лирики О. Сизовой; б) с любовной лирикой XIX – XXI веков; в) 

ответить на вопрос: «Что дало мне, проницательному читателю, это 

произведение, чем удивило?» 
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Предлагаемая траектория изучения от текста к смыслу позволяет помочь 

учащимся не только выстроить свой текст, но и увидеть самого себя, выразить 

свой внутренний мир, приблизиться к пониманию тайн мудрости жизни.  

 

ТЕКСТЫ, РЕКОМЕНДУЕМЫЕ ДЛЯ ПРАКТИКУМА-ТРЕНИНГА 

Ниже предлагаются фрагменты из поэтического творчества 

приднестровских поэтов. Учитель имеет возможность предложить учащимся 

перечень заданий и вопросов к этим текстам в рамках реализации целей 

обучения развитию речи. 

Зависть 

Не знаю, кто первый промолвил когда-то: 

«Завидую птицам!» 

О, вечная зависть к скитальцам крылатым, 

Презревшим границы. 

О вечная зависть к поправшим запреты, 

Бесстрашным и вольным. 

Под ними в сиреневой дымке планета, 

Погосты и войны. 

Ольга Сизова (апрель, 1978 г.) 

 

Ахматова на эстраде 

Был горд ее профиль чеканный 

И медью колоколов 

Высокое имя Анна 

Гудело поверх голов. 

Напрягшись прямою спиной, 

Рассеянно в зал глядела. 

Казалось, басовой струной 

Поет ее нервное тело. 

Над сонмом неясных фигур 
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Куда устремлен ее взгляд? 

В блистательный Петербург? 

В растерзанный Ленинград? 

Ольга Сизова (март 1979 г.) 

 

У могилы П.И. Чайковского 

Какая-то таинственная сила 

У бренности суровой на краю. 

Стою перед великою могилой, 

Как у преддверья вечности стою. 

Но ни прижатый крест у изголовья, 

Ни скорбное от горя божество, 

Ни серый бюст на мраморном надгробье 

Не трогают сознанья моего. 

Меня другим увиденным сразило, 

И я стою, загадкой обуян: 

Уносят землю 

от его могилы, 

Как тайный сувенир, 

как талисман. 

Чьи пальцы прочертили резко, 

Оставив горсть на мраморе его? 

И это так кощунственно и дерзко 

Похоже на святое воровство. 

Мы часто подсознательно приемлем 

Всю краткость человеческой межи. 

Когда с таких могил уносят землю, 

Я думаю над тем, 

как надо жить. 

Леонид Литвиненко 



85 

 

Тема 4. Практикум 4. Метод «письмо по памяти» и способы его 

применения на уроках русского языка 

 

В современной системе обучения развитию речи одной из актуальных 

методик является письмо по памяти. Это упражнение способствует не только 

развитию речи учащихся, но и формированию орфографических, 

пунктуационных навыков, повышению их интеллектуального уровня. Письмо 

по памяти – воспроизведение заранее (или на уроке) выученного текста 

небольшого объема. В заученных строках необходимо правильно расставить 

все знаки препинания. 

Представим краткую информацию об истории использования такой 

формы работы, как письмо по памяти, в отечественной лингводидактике. 

О письме по памяти, как возможном упражнении по орфографии, писали 

известные методисты 19 в. Ф.И. Буслаев и В.П. Шереметевский. В книге «О 

преподавании отечественного языка» Ф.И. Буслаев говорил о том, что 

«грамматика должна быть прибавлением к чтению, к письменным и словесным 

упражнениям». Письмо по памяти непосредственно является таким 

упражнением. В.П. Шереметевский в обучении орфографии считал важным 

зрительное восприятие, поэтому упражнениями, более целесообразными «в 

элементарном возрасте, следует признать те, которые развивают именно память 

зрения и зоркость орфографическую». Письмо по памяти способствует 

развитию обоих навыков. 

В 20 в. это интересное упражнение оказалось на долгое время забытым. 

И.Р. Палей в пособии «Методика русского языка в занятиях со 

взрослыми» (1941 г.) среди видов работ по развитию навыков правописания 

выделил запись по памяти просмотренного текста. По мнению методиста, 

данное упражнение занимает промежуточное место между списыванием и 

зрительным диктантом. Н.С. Поздняков в «Методике преподавания 

русского языка» (1955 г.) упоминал о письме наизусть как одном из видов 

письменных работ по обучению орфографии. Главное в этом упражнении, с 



86 

 

точки зрения ученого, «предварительный грамматико-орфографический разбор 

текста, доведенный до четкого осознания и моментального представления тех 

орфограмм, которые требуются для письменного его восприятия». Во второй 

половине 20 в. ученые-методисты мало упоминали о письме по памяти, лишь в 

90-е годы Т.М. Пахнова предложила снов включить письмо по памяти в 

педагогическую практику. Она расширила сферу распространения этого 

упражнения, предложила использовать его с целью осуществления 

интеграционных связей между русским языком и литературой. 

Для письма по памяти можно подобрать как прозаический, так и 

поэтический текст. Отрывки из художественных произведений призваны не 

только проиллюстрировать различные явления русского языка, но и дополнить 

литературные познания. Учащиеся знакомятся с творчеством незнакомых 

прежде поэтов, совершенствуют работу со средствами художественной 

выразительности. При анализе фрагментов из поэтических текстов особое 

внимание учитель должен обращать на постановку авторских знаков, которая 

неясна школьникам. 

Анализ стихотворных миниатюр займет на уроке немного времени, но 

принесет положительный результат. Ученики с интересом готовятся к такому 

виду деятельности, потому что привыкли читать наизусть. 

Цели письма по памяти: 

1. Эмоционально-ценностные, т.е. развитие эстетического отношения к 

языку, речи. 

2. Формирование у учащихся языковой компетенции, т.е. обогащение 

словарного запаса, освоение норм языка. 

3. Развитие психомоторного умения применять правила в процессе 

упражнений по закреплению изученного. 

4. Развитие речевых (чтение, аудирование, говорение, письмо) навыков и 

умений. 

Во время работы над текстом следует: 
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а) создавать необходимые условия для восприятия художественного 

текста; важно прочувствовать настроение, которое передает стихотворение; 

б) большое значение придавать осмыслению лингвистических средств 

создания образности миниатюр; этому способствуют такие виды работы, как 

лексический разбор текста, работа с художественными тропами; 

в) вырабатывать навыки выразительного чтения художественного текста; 

г) знакомить с элементами интонации, паузированием, логическим 

ударением. 

Методика работы с письмом по памяти: 

Предлагаются два варианта работы: 

1 вариант (для общеобразовательных классов) 

Подготовка к письму по памяти и его написание проводятся на двух 

уроках. 

Первый урок – подготовительный. Выделяются следующие этапы: 

- чтение или прослушивание стихотворения; 

- выполнение комплексного анализа; 

-  выявление сложных случаев написания слов и знаков препинания. 

В конце занятия учащиеся получают задание выучить миниатюру. 

Второй урок – непосредственно написание письма по памяти. 

 

2 вариант (для гуманитарных, гимназических, лицейских классов) 

Подготовка и написание миниатюры проводится на одном уроке. Это 

возможно при несложном по содержанию и небольшом по объему (4-6 строк) 

тексте. 

Оценивается эта работа строго по соответствующим критериям. 

Критерии оценки письма по памяти для учащихся лицейских, 

гимназических классов: 

1 пунктуационная ошибка – «4»; 

1 орфографическая ошибка – «3»; 

1 орфографическая и 1 пунктуационная ошибки – «3»; 
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2 пунктуационные ошибки – «3»; 

больше двух орфографических ошибок – «2». 

Критерии оценки письма по памяти для учащихся 

общеобразовательных классов: 

1 пунктуационная ошибка – «5»; 

1 орфографическая ошибка – «4»; 

1 орфографическая и 1 пунктуационная ошибки – «4»; 

2 орфографических ошибки – «4»; 

2 пунктуационные ошибки – «4»; 

3 орфографических ошибок – «3»; 

2 орфографических и 2 пунктуационных ошибки – «3»; 

больше трех орфографических ошибок – «2». 

 

Критерии отбора текстов для письма по памяти 

Выбранный для письма по памяти текст (поэтическая миниатюра или 

прозаический отрывок) должен быть образцовым по содержанию и 

стилистическому оформлению Смысл его должен быть понятным учащимся, 

содержание интересно им. Желательно предлагать сюжетные тексты с одной (в 

поэтической миниатюре) – двумя (в прозаическом отрывке) микротемами в 6 - 

7 классах. Не следует забывать о насыщенности материалов орфограммами и 

пунктограммами, с которыми учащиеся уже знакомы, т.к. одна из целей этой 

работы – закрепить полученные знания и умения. 

 

ПРАКТИКУМ-ТРЕНИНГ  

Для отработки у учащихся навыков письма по памяти целесообразно 

обратиться либо к творчеству какого-либо одного поэта, чтобы увидеть 

языковые «приоритеты» автора, либо к творчеству ряда поэтов одного 

литературно направления в аспекте сопоставления их языковых предпочтений. 

После текста для анализа (поэтической миниатюры) целесообразно обратить 

внимание учащихся на те орфограммы и пунктограммы, которые отражены в 
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тексте поэтического произведения и которые можно закрепить в системе 

знаний учащихся на примере стихотворения. Кроме того, тексты необходимо 

подбирать высокого идейного содержания и воспитательного значения.  

В качестве примера приведем работу со стихотворением 

приднестровского автора Л. Литвиненко «Разлука». 

Разлука 

Впервые я 

от Родины далеко. 

Меж мной и ею – 

долгая тоска, 

Два неба глянцевитых, невысоких, 

И два других, 

не наших, 

языка. 

Здесь тоже реки, 

города 

и ветры, 

И так же кровь, наверно, горяча. 

Но тысячи пролегших километров 

Неудержимо Родиной кричат. 

Они зовут туда, 

где гнутся лозы, 

Где так багрян над речкою закат! 

Здесь даже белоствольные березы 

Так не по-русски 

холодно глядят. 

Здесь глуше речь, 

бестрепетнее звуки, 

И запах роз невнятней 

и грустней. 
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Когда бываешь с Родиной в разлуке, 

Ты понимаешь Родину –  

острей! 

     Л. Литвиненко (г. Бендеры) 

 

1. Прочитайте стихотворение приднестровского поэта Леонида 

Литвиненко. Какова основная мысль текста? 

2. Какие ассоциации у вас вызывает это стихотворение? 

3. Выпишите наречия, укажите показатели степени сравнения. 

4. Найдите метафоры, охарактеризуйте их. 

5. Объясните постановку тире в последнем предложении. 

6. Чем вызвано необычное расположение строк в стихотворении? 

7. Выучите стихотворение наизусть. Подготовьтесь к письму по памяти. 

(Правописание наречий; правописание приставок, заканчивающихся на 

согласную; правописание не с именами прилагательными и наречиями; 

непроверяемые гласные). 

 

 

Тема 5. Практикум 5. Текст-клише как одна из форм работы с 

деформированным текстом 

 

В современной методике преподавания русского языка такая форма 

работы по развитию речи, как работа с деформированным текстом не является 

новой, однако она сегодня еще редко используется в практике обучении. 

Вместе с тем этот методический прием формирования у учащихся разного 

возраста умения выстраивать и корректировать микроструктуру текста 

достаточно эффективен и сегодня, в рамках подготовки к выпускным и 

вступительным испытаниям по русскому языку в форме ЕГЭ, приобретает все 

большую значимость. 
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Наиболее интересный опыт использования текста с лакунами 

(подчеркнутыми пробелами, обозначающими место пропуска отдельного слова, 

словосочетания или предложения) можно найти в книгах: Александров В.Н. 

Знаю, понимаю, могу: Пособие-тетрадь по литературному моделированию. 

М., Школа-Пресс, 1999; Злобина Т.А., Малиновский А.А. Читаем стихи: Учимся 

чувствовать, понимать, анализировать. М., Вербум-М, 2004 и др. Однако в 

методических пособиях как по русскому языку, так и по литературе нет 

единого понимания и описания данного приема работы, его целей, обучающих 

возможностей, результативности использования. Нет даже единого 

определения термина. 

Текст-клише (наряду с текстовыми конструкторами и мозаиками) 

можно рассматривать как разновидность дидактического материала для 

организации урочной и внеурочной работы с деформированным текстом. 

Работа с текстами-клише представляется перспективной и эффективной как в 

рамках уроков русского языка и развития речи, так и в рамках уроков 

литературы в среднем и старшем звене. 

Ниже представлен пример работы с одним из текстовых клише в 9 

классе. Источником клише является фрагмент статьи о поэте К.Н. Батюшкове, 

взятый с CD «Большая библиотека школьника»: 

1. В.Г. Белинский __________: «Батюшков много и много способствовал 

тому, что Пушкин явился таким, каким явился действительно». 2. Для ______ 

Батюшков был признанным __________ во время учебы в _________ . 3. На 

протяжении своего творческого пути Пушкин по-разному относился к 

наследию своего __________ , но постоянно использовал и развивал его 

___________ открытия. 4. Пушкин _______по существу ту же линию 

развития _________ убедительности и ощутимости художественного 

изображения, по которой шел Батюшков в своих _______ поисках. 5. Кроме 

_____ художественных форм Батюшков открывал новые возможности для 

литературной идеологии. 6. Так, он _______ употребил обозначение «век 

железный» применительно к ________ веку; ему же принадлежит и образ 
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«черного человека» (выражение человеческого «_________»). 7. Многое 

Батюшков и не смог выразить в законченном виде. 8. Поэтому ________ 

Белинский сделал _______ вывод: «Батюшкову немного недоставало, чтоб он 

мог переступить за черту, разделяющую большой _______от гениальности». 

Для заполнения лакун в данном тексте ученику необходима не только 

осведомленность в области литературы, но и умение анализировать содержание 

текста, соотносить содержание предложений между собой, выясняя смысловые 

отношения взаимосвязь отдельных элементов текста, умение выбрать наиболее 

оптимальное слово с точки зрения как его значения, так и стилистической 

окрашенности. Данное клише предусматривает восстановление фрагментов 

текста не только по предшествующим, но и по последующим элементам. Для 

удобства рассмотрения все предложения в примере пронумерованы. 

Первое предложение требует вставки элемента, связывающего 

грамматически и содержательно слова автора и прямую речь. Подбирая эту 

связку, ученик обязательно задумается о выборе глагола, наиболее удачного в 

данной речевой ситуации, а значит, ему придется в первый раз прочитать текст 

целиком и определить его стиль, тип, цель автора, образ адресата.  Кроме 

того, работа с первым предложением должна стать тренировкой умения ввести 

цитату в текст, что вызывает немало затруднений и ошибок при создании 

сочинений в старших классах. Выбор между глаголами заметил – писал – 

отмечал – говорил –читал – думал – утверждал позволяет ученику оценить 

тонкие различия в семантике и стилистической окрашенности этих глаголов, 

стимулирует поиск собственного способа заполнения лакуны.  

Работа со вторым предложением заставит ученика найти слово, 

обеспечивающее цепную связь между первым и вторым предложениями, 

задуматься о выборе между словами идеал – божество – кумир – образец для 

подражания – герой – властитель дум – совершенство, вспомнить факт 

биографии поэта и правильно включить эту информацию в предложение. 

Заполняя пропуск в третьем предложении, ученик окажется в ситуации 

выбора средства межфразовой связи: повтор слова или подбор слова близкой 
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семантики. Второй способ будет предпочтительнее, так как предотвращает 

тавтологию. Выбор между словами предшественник и предтеча в очередной 

раз заставит задуматься о стилистических критериях отбора элементов 

текста. Выбор определения к слову открытия поможет учащимся осмыслить 

разницу между словами художественный – поэтический – художнический – 

писательский – литературный и т.д. В четвертом предложении выбор 

глагола-сказуемого продолжал – использовал – отразил – продлил, 

определений к словам убедительность и изображение помогут задуматься над 

особенностями творческого пути Пушкина и Батюшкова, о развитии русского 

литературного процесса в направлении реалистического психологизма. 

Пятое предложение своим ритмом, синтаксической конструкцией 

показывает необходимость повтора слова новый. Помогает почувствовать 

разницу между оправданным и неоправданным повтором слова. 

Шестое предложение вызовет затруднение учащихся в выборе слова 

двойничество. Во-первых, его можно считать авторским неологизмом, а во-

вторых, это явление еще не известно учащимся и не опирается на их 

читательский опыт. Подобное «задание с дефицитом исходной информации» 

подтолкнет учащихся к активному диалогу с учителем. Восьмое предложение 

требует и фактического знания инициалов В.Г. Белинского, диагностирует 

запоминание текста, умение вспомнить, где встречалась нужная информация, 

и столкнет два понятия, почти одинаковых в понимании учащихся. Талант и 

гениальность. В чем особенность каждой из характеристик одаренности 

человека? Лакуны заполнены. Проверка проведена, и перед учащимися 

появляется авторский текст в неискаженном виде.  

1. В.Г. Белинский заметил: «Батюшков много и много способствовал 

тому, что Пушкин явился таким, каким явился действительно». 2. Для А.С. 

Пушкина Батюшков был признанным кумиром во время учебы в 

Царскосельском лицее . 3. На протяжении своего творческого пути Пушкин 

по-разному относился к наследию своего предшественника, но постоянно 

использовал и развивал его художественные открытия. 4. Пушкин продолжал 
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по существу ту же линию развития психологической убедительности и 

ощутимости художественного изображения, по которой шел Батюшков в 

своих литературных поисках. 5. Кроме новых художественных форм 

Батюшков открывал новые возможности для литературной идеологии. 6. Так, 

он впервые употребил обозначение «век железный» применительно к 19 веку; 

ему же принадлежит и образ «черного человека» (выражение человеческого 

«двойничества»). 7. Многое Батюшков и не смог выразить в законченном виде. 

8. Поэтому В.Г. Белинский сделал закономерный вывод: «Батюшкову немного 

недоставало, чтоб он мог переступить за черту, разделяющую большой 

талант от гениальности». 

Итак, проделанная работа позволяет ученику осмыслить путь автора от 

замысла к его реализации, психологически поставить себя на место автора, 

развивать умение редактировать текст, критически относясь к имеющемуся 

материалу, обрести опыт содержательного и языкового анализа текста, 

почувствовать стилистические особенности высказывания, активизировать 

словарный запас, формировать осознанное желание работать с 

лингвистическими словарями и справочниками, различными 

литературоведческими источниками. 

Создавая текст-клише, учитель имеет возможность тренировать 

различные умения и навыки учащихся, связанные с определением темы, идеи, 

стиля, композиции, своеобразия изобразительно-выразительных средств и 

грамматических особенностей текста, что позволяет ученику достичь 

понимания цели автора. 

Работа с текстом-клише может осуществляться на всех этапах обучения и 

типах уроков. Она позволяет создать элемент проблематизации, 

способствующей активизации познавательной деятельности ученика. Этот 

компактный вид работы, не отнимая много времени, дает возможность 

комплексно решать разнообразные задачи обучения, развития и воспитания, 

развивает способности учащихся к литературному творчеству.  
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Практикум 

Ниже приводятся тексты приднестровских авторов, предлагаемые для 

развития речи учащихся. Учитель имеет возможность сам разработать 

варианты деформированных текстов на базе исходных с определенными 

дидактическими задачами. 

 

Вы знаете, что такое одиночество накануне праздника? Оно и в будни не 

сахар. Но в праздники это НЕЧТО. Когда просыпаешься и осознаешь. 

Открывать глаза не хочется, потому что лицо уже ласкают солнечные лучи, и 

ты знаешь, что комната залита золотым дождем, льющимся сквозь только что 

проклюнувшуюся листву винограда, которым оплетено окно. Но вся эта 

вакханалия света не для тебя. И хотя накануне было твердо обещано себе 

самой, что эти два дня нужно прожить, сжав зубы, но горячая слеза уже 

медленно выползает из-под закрытого века, огибает щеку, скатывается на 

подушку. Она открывает глаза и выпускает слезы на волю. Сквозь них мир 

похож на хрустальную призму, всю в преломляющихся лучах и в разноцветных 

дрожащих пятнах. Рыдания мучительны и сладки. 

Ольга Сизова. Завтра праздник  

из цикла «Лики одиночества» (2000 г.) 

Утром 

Рассыпала локоны рыжих волос – 

Охапки огня по плечам разметала, 

Умылась росой распустившихся роз 

И в утренний сад босиком побежала. 

Шагнула в безбрежный зеленый простор, 

Деревьям и птицам махнула рукою, 

Легла на живой пестротканый ковер 

И к теплой земле прикоснулась щекою. 

Отведала сочных, румяных плодов 

И запахи трав сонным телом испила. 
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На ложе из ярких июльских цветов 

Я ветру шальному объятья раскрыла. 

Как смелый любовник, меня он ласкал, 

Прозрачную кожу целуя прохладой, 

И золото рыжих волос рассыпал 

По мятым цветам, по душистому саду… 

(Ж. Мязина. «Новая газета» № 11 от 30.03.2000). 
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РАЗДЕЛ IV. ФОРМЫ РАБОТЫ ОБУЧАЮЩИХСЯ В МАГИСТРАТУРЕ 

ПО ПОВЫШЕНИЮ УРОВНЯ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ 

КОМПЕТЕНТНОСТИ 

 

Обучающиеся в магистратуре, проходя учебную (педагогическую) 

практику, продолжают работать над проблематикой квалификационных работ 

и повышать уровень подготовки в рамках учебных дисциплин направления 

«Филология», профиль «Теория и практика коммуникации». Для этого 

целесообразно использовать одну из эффективных современных 

педагогических технологий – проблемное обучение, суть которого 

заключается в поисковом пути усвоения знаний. 

Одной из продуктивных форм работы является создание и решение 

ситуационных задач (кейс-задач) в рамках кейс-метода. 

Они направлены не только на освоение конкретных знаний или умений, 

но и на развитие учебно-познавательной и коммуникативной компетенции 

обучающихся [http://aspirantura-olimpiada.narod.ru/index/0-96]. Ситуационные 

задачи позволяют установить связь между содержанием учебных вузовских 

курсов и научной мысли в историческом ее развитии. Источниками 

ситуационных задач могут стать научная, научно-популярная, учебно-

методическая литература (журнальные научные статьи, монографии, учебники, 

учебные пособия), научные выступления исследователей-русистов на 

различных конференциях, симпозиумах, семинарах, конкордансы из корпусных 

лингвистических проектов и др. 

В качестве примера работы с ситуационными задачами приведем 

фрагмент из научной статьи известного российского языковеда Г.А. Золотовой 

- «Русский глагол в словаре, в предложении и в тексте» [Золотова Г.А. Русский 

глагол в словаре, в предложении и в тексте // Рациональное и эмоциональное в 

русском языке: Международный сборник научных трудов. – М.: МГОУ, 2012. – 

С. 181–187]: 
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«Значительным шагом в словарной систематизации лексики была 

концепция, разработанная в 60-70-е годы И. Мельчуком, А. Жолковским и Ю. 

Апресяном и фрагментарно осуществленная в венском издании «Толково-

комбинаторного словаря русского языка». Аппарат так называемых 

лексических функций позволил выявить во множестве слов регулярные 

семантические элементы, организующие их значения и связи. Через набор этих 

функций достигается единообразное, формализованное описание значения 

слова в его и стандартных, типовых, и в идиоматичных компонентах.  

Смело перешагивая через традиционные границы «уровней», авторы 

неожиданно, но убедительно объединяют в «лексических функциях» явления и 

словообразования, и лексико-семантических отношений, и фразеологических 

связей, и синтаксических функций, и субъективно-оценочных характеристик. 

Вся эта многообразная информация работает на слово.  

Довольствуясь весьма схематичными синтаксическими 

представлениями того времени и не ставя, естественно, задач извлечения и 

обобщения нового грамматического знания из своего материала, Словарь 

остается благодатным источником для подобных целей» [Золотова 2012; 181–

182].  

На основе приведенного фрагмента обучающиеся в магистратуре (или 

педагоги) могут разработать ряд ситуационных задач, которые будут 

способствовать повышению уровня профессиональной компетентности 

обучающихся.  

Представим три ситуационных задачи разных уровней сложности. 

Задача 1 уровня сложности 

Она предусматривает прямое преобразование нижеприведенного 

фрагмента текста данной статьи с ответами на ключевые вопросы: «Кто? Что?».  

Для этого взят первый абзац из приведенного фрагмента статьи. 

«Значительным шагом в словарной систематизации лексики была 

концепция, разработанная в 60-70-е годы И. Мельчуком, А. Жолковским и 

Ю.Апресяном и фрагментарно осуществленная в венском издании «Толково-
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комбинаторного словаря русского языка». Аппарат так называемых 

лексических функций позволил выявить во множестве слов регулярные 

семантические элементы, организующие их значения и связи. Через набор этих 

функций достигается единообразное, формализованное описание значения 

слова в его и стандартных, типовых, и в идиоматичных компонентах». 

Задача 2 уровня сложности 

Ключевыми словами к задачам этого уровня могут быть вопросы: 

«Почему? Как?». Для этого обратимся ко второму абзацу приведенного 

фрагмента текста. 

«Смело перешагивая через традиционные границы «уровней», авторы 

неожиданно, но убедительно объединяют в «лексических функциях» явления и 

словообразования, и лексико-семантических отношений, и фразеологических 

связей, и синтаксических функций, и субъективно-оценочных характеристик. 

Вся эта многообразная информация работает на слово».  

Вопрос: Как Вы думаете, почему (из каких соображений) авторы могли 

прийти к такому оригинальному видению проблемы? Опираясь на данные ТКС 

(толково-комбинаторного словаря), попытайтесь доказать это положение 

ученых. 

Задача 3 уровня сложности 

Задание для третьего абзаца анализируемого фрагмента статьи 

активизирует творческую (научную) активность обучающегося в магистратуре 

и нацеливает его на дальнейшее глубокое исследование лингвистических 

источников. 

Вопрос: Как Вы представляете себе перспективу развития этих научных 

суждений? Докажите свою мысль, опираясь на современные (последних 2-3 

десятилетий) научные разработки (теоретического и практического характера). 

«Довольствуясь весьма схематичными синтаксическими 

представлениями того времени и не ставя, естественно, задач извлечения и 

обобщения нового грамматического знания из своего материала, Словарь 

остается благодатным источником для подобных целей». 
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Таким образом, исходный фрагмент текста статьи Г.А. Золотовой, 

распределенный на соответствующие блоки, позволяет выстроить систему из 

трех ситуационных задач, решение которых позволяет отработать навыки 

внимательного, глубокого погружения обучающегося в магистратуре в 

научную проблему с последующим «выходом» в собственные результаты 

исследования. 

Следующим этапом работы с приведенным фрагментом статьи Г.А. 

Золотовой может стать использование технологического приема под 

названием «Инсерт». 

Его сущность заключается в том, что «во время чтения текста 

необходимо делать на полях пометки, а после прочтения текста, заполнить 

таблицу, где значки станут заголовками граф таблицы: «V» – уже знал; «+» – 

новое; «–» – думал иначе; «?» – не понял, есть вопросы. В таблицу кратко 

заносятся сведения из текста» 

[http://www.edcommunity.ru/communication/blogs/detail.php?page=post&blog=uliy

a-blog-s1&id=1253]. Эти пометки-органайзеры, помогающие продуктивно 

усваивать материал и систематизировать сведения по ходу его чтения, могут 

быть как одиночными, так и комплексными, например: 2 значка «+» и «V», 3 

значка «+», «V», «?» , или 4 значка «+» , «V», «–», «?». Неоднократное 

мысленное и/или фактическое возвращение к анализируемой проблеме 

способствует более глубокому усвоению материала. 

Задание. Прочитайте полный текст статьи Г.А. Золотовой 

самостоятельно (текст распечатан на листах формата А4), используя 

соответствующие условные обозначения приема «Инсерт» на полях. После 

этого заполните таблицу «Инсерт» (количество граф соответствует числу 

значков маркировки). 
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Таблица «Инсерт» 

«V» 

(«уже знал») 
«+» 

(«новое») 
«–» 

(«думал иначе») 
«?» 

(«не понял, 

есть вопросы») 

      

 

Применение описанного приема и таблицы «Инсерт» становится еще 

более продуктивным, если для маркировки использовать цветовое выделение 

определенных участков текста. Для этого можно обозначать разными цветами 

(заранее оговоренными) фрагменты анализируемого текста, соответствующие 

графическим маркерам в таблице.  В результате «цветовая палитра» даст 

визуальное представление о степени осведомленности обучающихся в 

изучаемой научной проблеме на стадии ее осмысления и позволит самому 

обучающемуся в магистратуре (или преподавателю) сделать соответствующие 

выводы для дальнейшей работы.  

Завершающим этапом должна стать переработка исходной информации в 

новый (конспективный) формат. Для этого обучающийся в магистратуре 

должен тезировать информацию исходного текста, имеющую научную новизну 

(в том числе и для самого обучающегося), и создать конспект изучаемого 

научного текста.  

Таким образом, описанные формы работы с ситуационными задачами и 

технологическим приемом «инсерт» систематизируют у обучающихся в 

магистратуре навыки работы с научной информацией, обучают преломлять ее в 

конкретный пользовательский материал, необходимый для раскрытия 

конкретной темы квалификационной работы. В целом описанные формы 

работы не только формируют комплекс профессиональных компетенций, 

необходимых для научно-исследовательской работы обучающихся в 

магистратуре, но и могут быть использованы в практической деятельности 

обучающихся в магистратуре во время прохождения учебной (педагогической) 

практики как для совершенствования собственных знаний, так и для работы (в 

адаптированном виде) с учащимися организаций образования.  
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РАЗДЕЛ V. РЕКОМЕНДУЕМАЯ ЛИТЕРАТУРА  

 

В данном разделе приведены библиографические источники, 

распределенные на два блока.  

В первый блок входят те, которые отражают современный, новейший, 

взгляд осмысления (в теории и практике) проблем, связанных с речевой 

подготовкой обучающихся на разных уровнях обучения, в том числе с работой 

над текстом. Подчеркнем, что значительный по количеству состав источников 

составляет исследовательский материал, опубликованный в рецензируемом 

научно-методическом журнале «Русский язык в школе», основанном еще в 

1914 году и претерпевшем за длительное время своего существования ряд 

концептуальных и содержательных видоизменений. Пристальное внимание 

составителя пособия уделено именно этому лингвистическому журналу в силу 

того, что его рубрики и, собственно, опубликованные работы отражают 

исследования педагогов-новаторов как сферы общего, так и высшего 

образования, что отражает общую концепцию данного пособия – отразить 

взаимосвязь этих двух структур филологического образования в рамках 

прохождения обучающимися в магистратуре учебной (педагогической) 

практики.  

Ко второму блоку рекомендуемой литературы относятся те источники, 

которые сегодня представляются уже классическими, проверенными 

временем, а также послужившие базой для разработки новейших 

лингвометодических идей XXI века. Они помещены в данное пособие с той 

целью, чтобы проходящие учебную (педагогическую) практику обучающиеся 

в магистратуре могли использовать сведения из этих источников для 

формирования целостного представления об исследуемой проблеме, ее 

историческом становлении и развитии, что и привело, в итоге, к современному 

ее пониманию и представлению в лингвометодической науке. Думается, что 

такое представление «эволюции» развития исследуемой проблематики сможет 

получить (при необходимости) отражение в подготовке краткого обзора – 
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одной из структурных частей квалификационной работы обучающегося в 

магистратуре.   

Данные списки рекомендуемой литературы являются открытыми и не 

претендуют на полноту представления в отношении исследуемой 

проблематики. 
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 

Подытоживая отраженное в учебно-методическом пособии видение 

возможных ориентиров прохождения обучающимися в магистратуре по 

направлению 45.04.01 «Филология», профиль «Теория и практика 

коммуникации», учебной (педагогической) практики, подчеркнем: 

представленный материал (теоретического и практического характера) призван 

способствовать пониманию и внедрению в креативную профессиональную 

деятельность обучающихся в магистратуре следующих вопросов: 

1. Понятие «гуманизация» современного образовательного процесса. Два 

основных принципа гуманизации образования, их сущность. 

2. Основные признаки современных педагогических технологий. 

3. Педагогические технологии, реализуемые в современном 

филологическом образовании. 

4. Технология эффективной речевой деятельности в свете формирования 

языковой личности поликультурного общества. 

5. Вопросы речевого развития в лингводидактике XX века. 

6. Приемы и критерии оценивания словесником работ учащихся по 

оформлению письменных текстов. 

7. Типы речевых ошибок и их классификация. 

8. Текст-клише как одна из форм работы с деформированным текстом. 

9. Разновидности типов речи в письменном тексте-рассуждении (эссе, 

отзыв, рецензия) и формы работы с ними в   рамках подготовки к ЕГЭ по 

русскому языку (на материале текстов русских и приднестровских авторов). 

10. Формы работы над совершенствованием литературного творчества 

(на материале текстов русских и приднестровских авторов). 

11. Приемы формирования филологических компетенций учащихся при 

анализе «от текста к смыслу». 

12. Метод редактирования и его реализация в практике развития 

письменной речи. 
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13. Метод «письмо по памяти» и способы его применения на уроках 

русского языка. 

14. Формы развития речи на базе модального компонента текста.  

Повышение уровня знаний, умений и навыков в обозначенной области 

лингводидактики в рамках прохождения учебной (педагогической) практики 

обучающихся в магистратуре позволит им полнее реализовать комплекс 

профессиональных компетенций, предусмотренных основополагающими 

нормативными документами, регламентирующими процесс современного 

филологического образования. 
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конференции (г. Иваново, 1 – 2 февраля 2007 г.). – Иваново: Иван. гос. ун-т,  

2007.  

2. Ладыженская Т.А., Зепалова Т.Е. Развивайте дар слова. 
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классы)». – М.: Просвещение, 1990. – 176 с. 

3. Любичева Е.В. Русский язык (10 – 11 классы): Методические 

материалы для проведения уроков / Е.В. Любичева. – М.: Эксмо, 2007. – 336 с. 

– (Мастер-класс для учителя). 

4. Юнина Е.А. Технологии качественного обучения в школе. Учебно-
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